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APRESENTACAO

Faca, Fale, Escreva.

Foi com um misto de receio e alegria que recebi o convite para escrever a apresentacao deste
livro. Receio porque esta € a primeira vez que realizo a apresentagdo de um livro e gostaria de estar
a altura dos ideais que sdo esperados para tal tarefa, em especial, por se tratar de um material
produzido por pessoas que, mais do que pares de profissdo, sao companheiros de uma caminhada que
marca meu percurso académico desde o segundo ano da minha graduacao.

Apesar do receio, aceitei a tarefa sem nem pensar muito pelo assunto porque nao poderia
abrir mao da alegria de participar de mais uma das consequéncias daquele primeiro Forum Académico
de Letras-FALE organizado pelos professores Valdir Heitor Barzotto e Claudia Rosa Riolfi, em 1990,
na Universidade Estadual do Oeste do Parana-UNIOESTE, em Foz do Iguagu.

Quando eu me encontrei com o FALE, ele ja estava na sua XIV edicao, ja havia se tornado
um evento nacional, percorrido instituigdes de ensino nas diversas regides do Brasil, ja contava com
a Associacdo Nacional da Pesquisa na Graduacao em Letras-ANPGL ... Naquela edicao, eu realizei
minha primeira comunicacdo de pesquisa em evento cientifico, duas edi¢cdes depois foi minha
primeira participagdo em uma comissdo organizadora de evento, o XVI-FALE de Concreto em Sao
Paulo, onde também deputei como responsavel pela abertura de evento.

Poderia realizar uma lista de outras primeiras vezes ocorridas em virtude dos FALEs e
outros eventos que surgiram no entorno desse movimento pela pesquisa na graduacao em Letras ao
longo de mais de trinta anos. Trago meu percurso com o evento porque ao ler Pesquisa na graduacgao
-“prdticas e reflexoes sobre a formagdo académica” foi impossivel dissociar as afirmagdes que os
diferentes pesquisadores apresentam neste volume do trabalho empreendido por um nimero grande
de alunos, professores e pesquisadores ao longo de mais de trinta anos.

Em seus oito capitulos, o leitor terd oportunidade de encontrar os temas que constituem os
eixos de trabalho do FALE: a reflexdo continua sobre a relagdo entre a pesquisa nas areas da
Linguistica e da Literatura e a construcdo de um perfil profissional dos graduandos dos cursos de
Letras; a construcao de uma formagao académica que possibilite autonomia no enfrentamento dos
desafios contemporaneos no ensino de lingua e, ainda, as possiveis implicacdes que a pratica da
pesquisa pode causar sobre a linguagem enquanto objeto de investigacao.

Nos capitulos de Jos¢ Antonio Vieira, Valnecy Oliveira Corréa-Santos & Sulemi Fabiano-
Campos e Mariana Lima da Silva, o leitor encontrard de diferentes pontos de vista a reflexao sobre a
inser¢ao da pesquisa na graduacdo em Letras como uma pratica de formagdo académica com

potencialidade de favorecer o processo de producdo de conhecimento.



O capitulo de Mariana Aparecida de Oliveira Ribeiro ¢ um exemplo das implicagdes que a
pratica de pesquisa na area de Letras pode trazer para a construcdo de proprio objeto de investigacao.

Os quatro capitulos restantes escritos por Luis Henrique Serra & Maria Mary Salazar
Nogueira Brandao, Mical de Melo Marcelino & Maristela Guedes Silva, Fabio José Santos de
Oliveira e Madalena Aparecida Machado mostraram como uma formagao académica pautada pela
pesquisa na graduacdo pode fazer frente aos desafios contemporaneos relacionados ao ensino de
lingua e literatura.

Além dos eixos tematicos listados, uma outra convocagdo vinda dos FALEs sempre me
intrigou: trata-se da necessidade de colocar em questdo os diversos imperativos que fazem parte da
cultura académica. Como um evento que busca colocar os imperativos em suspei¢cdo adota como seu
nome uma sigla que remete a essa forma verbal?

Do ponto de vista histérico, sabemos que quando o evento foi criado era um dos raros
espacos em que os alunos de graduagdo podiam realizar apresentagdes de comunicagcdo em eventos
cientificos. Mais do que uma ordem, tratava-se de uma convocagao para que os alunos de graduagao
ocupassem esse espaco.

Acredito que o FALE esconda ainda a existéncia de um imperativo anterior: faga. A
convocagao feita pelo evento s6 pode existir porque um casal de professores decidiu que no primeiro
ano da graduagdo do curso de Letras da Unioeste a disciplina de leitura e producdo de textos seria
dedicada a realizacdo de pesquisa que pudesse inserir esses graduandos no processo de producdo de
conhecimento da area.

Se por um lado, o evento sempre atuou fortemente para a constru¢do de condigdes mais
favoraveis para a instalagdo da pesquisa na graduagdo, por outro, sua propria existéncia se relaciona
com o fato de que a acdo foi realizada antes do estabelecimento de tais condigcdes.

Acredito que Pesquisa na graduacio -“prdticas e reflexoes sobre a formacgdo académica”
refaz esses mesmos imperativos ao leitor. Mais do que respostas para os temas levantados ao longo
de mais de trinta anos, os capitulos desse volume, os eventos organizados pela ANPGL, o FALE e
uma por¢do de outras iniciativas visam convidar os mais diversos agentes dos cursos de Letras a

participar do processo de constru¢do do conhecimento da area.

Prof. Dr. Enio Sugiyama Junior



A PESQUISA NA GRADUACAO E O FAZER CIENTIFICO NA UNIVERSIDADE

José Antonio Vieira'

Para este trabalho, tomamos como ponto de partida as discussdes que fundamentam e
estruturam os principios basicos da defesa da formacao académica a partir da pratica docente que
incentiva, fortalece e baseia-se na pesquisa na graduacao, considerando o movimento de resisténcia
e mobilizagdo desenvolvido pela Associagdo Nacional de Pesquisa na Gradua¢ao/ANPGL, que ha
mais de 30 (trinta) anos problematiza a pratica de pesquisa na formacao inicial de graduacao. Isto &,
propomos uma reflexdo sobre a relacdo existente entre as praticas, concepgdes € vozes que
constituem o processo de formagdo universitaria.

Nesse sentido, tomamos como pressuposto que a pratica profissional do
professor/pesquisador estd diretamente ligada com a atuacdo e concep¢do que o professor tem no
desenvolvimento de suas atividades na vida académica. Isso, considerando que no Brasil, a
graduacdo ¢ uma das partes que edificam a producao cientifica do pais, ja que grande parte de nossas
produgoes e investigacdes sao desenvolvidas por instituicdes de educagao superior.

Selecionamos como ponto norteador deste trabalho o seguinte questionamento: como o
processo de formacao académica influéncia a pratica de pesquisa na graduagao? Nosso objetivo €
desenvolver uma investigacdao que analise a relagdo entre a experiéncia vivenciada na graduagao
com a pratica de pesquisa deste pesquisador enquanto professor do curso de licenciatura plena em
Letras.

Especificamente, pretendemos: 1) identificar as caracteristicas da pratica de pesquisa em
cursos de graduagao; 2) Demonstrar praticas de pesquisa na graduagdao presentes na formacao
académica.

Para nossa discussdo, inicialmente retomamos as reflexdes de Vieira (2013) que ao
perceber a existéncia de um efeito de promocao na escrita de académicos da graduagdo, defende
uma pratica docente que tome o movimento de pesquisa na graduagdo como método e base de
trabalho na universidade. Ao mesmo tempo, buscamos em Fabiano-Campos (2005) a classificacao

de diferentes formas de escrita de textos académicos.

A UNIVERSIDADE E A PESQUISA NA GRADUACAO

1 Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Centro de Estudos Superiores do Maranhdo e Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), Campus de Bacabal/MA.



E importante ressaltarmos que para nossa investigagdo, tomamos o conceito de pesquisa de
forma diferenciada de determinadas praticas docentes ou mesmo areas de conhecimento. Isto €, nao
recorremos ao sentido muitas vezes defendido nas instituigdes de ensino superior, que por concepgao
dos pesquisadores e seus pares, ¢ dissociado do ensino, e tratado como um dever a ser cumprido
apenas a partir de critérios institucionais e financeiros como as ofertas de bolsas, os perfis estudantis
e até mesmo, o nivel de produtividade dos alunos da graduacao.

Para tanto, nos fundamentamos a partir de toda discussao do movimento de pesquisa na
graduacdo que vem sendo desenvolvido no pais ha 30 anos por grupos de cientistas e por institui¢des
como a Associacdao Nacional de Pesquisa na Graduacao/ANPGL. Nossa intengdo nao ¢ romantizar
uma determinada pratica ou criminalizar outras, mas defender uma perspectiva/concep¢do como
base, compreendendo-a como pratica constitutiva de todo processo de formagdo académica, em
especial, a graduacgao.

Nesse sentido, compreendemos a iniciagdo cientifica ndo s6 como uma pratica pedagogica
de pesquisa, mas como forma de fazer/trabalho cientifico, e de investigac¢do, que sdo desenvolvidos
em todos os semestres da graduagdo, seja em sala de aula, nos grupos, nas orientagdes, ou ainda que
nas experiéncias de bolsas de inicia¢do cientifica ou estagios.

A pesquisa na graduacdo ¢ uma reflexdo que compreende a investigagdo cientifica como
parte do ensino, e entende o graduando como um sujeito nao so receptor de conhecimentos, prontos
¢ acabados, ou mesmo o professor como expositor de novos conceitos. Ou seja, compreendemos
que a formagao inicial tem como principio fundamental a premissa de que o aluno precisa ir além
aos conhecimentos desenvolvidos e apreendidos em sala de aula, fazendo leituras criticas e nao
limitadas a um ponto de vista, conceito tedrico ou autor que tem empatia do orientador.

Para isso, defendemos o trabalho que busca a criagdo de um espago académico que
possibilite ao aluno um ensino em que as bases de sustentacao nao sejam somente a de projecdes
teoricas a partir da utilizagdo de métodos de constatagdes de um fazer idealista. Pretendemos
consolidar nas graduagdes, a criagdo de espagos para apreender o conhecimento cientifico subjetivo,
que necessita por parte do aluno, de: inser¢do de seu proprio “corpo”, apropriacdo de um
conhecimento e promog¢ao da produgdo de conhecimento em detrimento a repeticao/reproducao.

Pensando em como isso afeta a organizagdo de contetidos nos cursos, podemos retomar a
avaliacdo de Paoli (1989), quando o pesquisador lembra da complexidade e falta de clareza no
trabalho que aplique realmente a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. O autor
defende que durante a vivéncia enquanto docente nas universidades, verificamos que as relagdes

entre o tripé citado anteriormente, ndo sdo definidos pela natureza de cada uma das atividades.



Na realidade, verificamos que estas praticas como tantas outras sdo organizadas e
constituidas na universidade a partir das condi¢des de produgdo que cada instituicdo, comunidade
cientifica, e até mesmo grupos de pesquisa possuem. Ou seja, o trabalho do indissociavel de ensino,
pesquisa e extensao ndo ¢ desenvolvido por meio de suas proprias naturezas, mas dependem da
constru¢do de uma metodologia da pratica docente especifica para cada condigdo socio-historica-
cultural.

Nesse contexto, a concepgao de Certeau (1995), de que temos na universidade uma
pesquisa cientifica de massificacao e recrutamento dos alunos em torno de um ensino muitas vezes
elitizado, dono de uma unica voz, ou seja, de uma cultura dominante, ¢ retomada e por vezes
confirmada.

Como vimos, o autor critica a pratica da pesquisa como um ato técnico, ¢ salienta sobre
uma pratica em que o professor leva mais tempo expondo seus produtos de pesquisa do que
instigando os alunos a questionarem um saber existente para produzir conhecimento. Ainda nesse
sentido, o pensador sugere que o docente deveria mudar sua pratica e colocar em divida os produtos
prontos para que os alunos possam verificar, comparar, criticar e criar outros saberes.

Na mesma linha de raciocinio, Chaui (2001, p. 62) diz que a universidade nao produz o
conhecimento porque a propria forma como ela esta estruturada nao é para permitir os alunos a “dar
a conhecer para que nao se possa pensar. Adquirir e reproduzir para ndo criar. Consumir, em lugar
de realizar o trabalho de reflexdo,” pois segundo a pesquisadora brasileira, a universidade controla
e manipula intelectualmente um tipo de conhecimento e esse ¢ repassado para os alunos como Unica
verdade.

Estas posicdes que retomamos, demonstram uma realidade que corrobora com nossa
discussao sobre a importancia de uma formagdo que tome a pesquisa na graduagdo como um
movimento que além de fomentar, legitime o sujeito a questionar por meio de fundamentacao teorica
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e andlises, as “verdades” presentes na comunidade cientifica, fazendo deste embate, um dos

processos constitutivos de sua formagao.

A IDEALIZACAO DE UMA PRATICA CIENTIFICA

Ao pensarmos nas praticas apresentadas por Certeau (1995) e Chaui (2001, p. 62), também
percebemos que hé nessas experiéncias um reflexo do que seja a concepgao do que seja um ideal de
pratica cientifica na universidade. Pécheux (1969) formula o conceito de formagdes imaginarias,
apresentando-os como representacdes/imagens que cada interlocutor atribui a si € ao outro. Para o

autor, essas imagens nos mostram a complexidade e a importancia de considerar o destinatario de



um discurso, pois, para que haja uma escrita compreensivel ou sustentavel entre os pares, é preciso
considerar que se escreve sempre para um leitor.

Partindo desta premissa, podemos verificar que ha na comunidade cientifica uma
concepc¢ao de ciéncia estruturada numa formagdo imaginaria que por vezes, ¢ infelizmente, com
grande aceitabilidade, a graduagdo e a formagdo de professores, ou at¢ mesmo, as praticas de
producdo de conhecimento associadas ao ensino ndo se configurem como praticas cientificas. Um
procedimento, que ao nosso ver, legitima a constru¢do de grupos e comunidades que conforme
verificamos em Vieira (2013, p. 97), preterem um trabalho académico com analises e cotejamento
de dados, em funcao de produ¢des que ratificam e/ou promovem um autor, uma teoria ou mesmo
um conceito teorico.

Nesse sentido, considerando o conceito de formagdo imaginaria de Pécheux (1969), que
explica as construgdes das imagens de si, do interlocutor e sobre o objeto do discurso, nos interessa
compreender o funcionamento destas constru¢des imaginarias sobre as praticas linguisticas e de
formagao presentes na graduacao.

Essa configuracdo de relagdes entre imagem, locutor, interlocutor e objeto do discurso,
pode representar as relacdes institucionais e pessoais que sdo desenvolvidas na académica, ou
seja, a graduagdo torna-se consequéncia das formagdes imaginarias que o aluno interlocutor produz
sobre os objetos discursivos dos autores que estuda junto ao seu grupo de pesquisa e ou comunidade
cientifica. Podemos relacionar esta situagdo quando verificamos em Vieira (2013, 89) o quanto as
monografias de estudantes da graduagdo podem se legitimar por meio da referenciacao de textos do
proprio orientador.

Nessa perspectiva, temos o lugar da graduagdo, primeiro espago, nivel de formagao inicial
influenciando na pratica cientifica do graduando que dependendo do discurso de seus pares na
formacdo deste pesquisador, ndo sera incluido na pratica de pesquisa, ou quando inserido, sera
sustentado apenas quando se limitar a drea e campo de investigacao ja definido anteriormente.

Ao mesmo tempo que confirma a existéncia de diferentes formas de compreensao sobre
fazer cientifico na comunidade cientifica, mais especificamente, temos formas de representacao
sobre pesquisa que se diferenciam e caracterizam a partir da inser¢do do pesquisador ou académico
junto aos seus pares, sujeitos aos quais legitimam e a reconhecem a sua producao cientifica.

Sao essas relagdes que nos permitem dizer que com essas diferentes representagdes sobre
o fazer cientifico e ideias do que seja a producdo de ciéncia, ha por vezes, consequentemente a
marginalizacdo de concepgdes diferentes. Entendendo aqui esse efeito como um processo de
deslocamento de pesquisadores a margem do processo de formagao, que para nos, por vezes, pretere

a producdo académica da graduagio.



10

POR UMA FORMACAO CIENTIFICA NA GRADUACAO

A partir do que descrevemos anteriormente, vemos a necessidade de refletirmos sobre uma
proposta de formagao académica que se diferencie da pratica de verticalizagdo que por diversas
vezes, estd institucionalizada na universidade e se caracteriza por dicotomizar a pratica docente do
desenvolvimento de pesquisa, a0 mesmo tempo que compreende apenas a pos-graduacdo como
formacdo de pesquisadores.

Para isso, ¢ importante ressaltar que consideraremos que ndo ¢ possivel generalizar e
afirmar que essa concepcao sobre o fazer cientifico seja tnica. Nosso interesse esta relacionado a
possibilidade de debater diferentes concepgdes e praticas docentes presentes na formacgao
académica.

Nosso intuito, como ja mencionado, ¢ contribuir com a discussao sobre um trabalho docente
que tome a relagdo de ensino e investigagcdo indissociavel. Uma concepcdo da graduagdo como
momento que também necessita de uma pratica de pesquisa, compreendendo que a iniciagdo do
trabalho investigativo de problematizagdo e desenvolvimento de objetos de pesquisa ¢ constitutiva
da graduacdo.

Ressaltamos isso, porque € possivel que a discussdo seja interpretada como uma forma de
defesa do aluno de graduagdo, mas, pelo contrério, a ideia ¢ mostrar que parte da responsabilidade
pelo fazer cientifico ¢ da formagdo universitaria desenvolvida em algumas institui¢des, que nao
promovem uma intimidade dos académicos com a producdo escrita nem o fortalecimento das
relacdes institucionais sempre presentes em uma formag¢ao universitaria.

Para tanto, compreendemos que a producdo escrita de trabalhos académicos esta
diretamente relacionada as relagdes institucionais que estabelecemos durante a formagao. Estando
dentre essas associagdes, a afinidade com o orientador e a adequacdo as exigéncias e normas de
producdo de um trabalho académico.

Neste sentido, entendemos que a producao de trabalhos académicos na universidade esta
diretamente relacionada a relagdes institucionais de ordem politico-financeira, que visam o
cumprimento de metas quantitativas a fim de garantir o orcamento e preservar o status das
universidades perante as agéncias financiadoras em detrimento de uma reflexdo sobre a qualidade
das investigagoes. Isto €, mesmo um jovem pesquisador no inicio de atividades de investigacao sofre
cobrancas em relacao as publicagdes, sejam por questdes relativas as bolsas ou mesmo para atender
solicitagdes de disciplinas e projetos de iniciagdo cientifica.

As formas de relacionamento entre as universidades e as instancias governamentais e

privadas de financiamento, com certeza, exercem influéncia sobre o modelo de produgdo que ¢
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desenvolvido na academia. Essa situacao esté relacionada diretamente a outra questao que, a nosso
ver, também ¢ muito importante: a relagdo do orientando com seu orientador. Trata-se de uma
relagdo institucional, que também envolve cobrancas, pressoes e problemas.

A relagdo com o saber e com a producdo escrita desenvolvida na universidade estd
diretamente ancorada no papel institucional do professor orientador, ja que, na iniciagdo cientifica,
o aluno de graduagdo se insere na pesquisa de seu orientador, e seu projeto €, por vezes, o recorte
de um projeto maior do docente que o orienta. Tal configuragdo do fazer cientifico pode acarretar
alguns problemas, como uma ndo implica¢do do aluno de graduagdo com a proposta de pesquisa
que desenvolve, visto que sua investigacao parte de outro sujeito, o seu orientador.

O orientador, todavia, ¢ essencial, sobretudo para esse aluno de iniciac¢do cientifica, cuja
monografia, muitas vezes, ¢ a primeira experiéncia de escrita de um texto académico. Nesse sentido,
sobressaem o acompanhamento e a avaliagdo do professor orientador que questiona, corrige o texto
produzido pelo orientando e intervém nele, quando necessario. Assim, acreditamos que a produgao
escrita de uma monografia estd relacionada diretamente com a relagdo que o autor do trabalho
estabelece com seu professor/orientador.

A relagio com o orientador ultrapassa a questio de corre¢do. E uma relagdo
institucionalizada, pois ndo hé possibilidade de se desenvolver uma producdo académica, seja na
graduacdo ou na pds-graduacgdo, sem o amparo € a orientagdo de um docente. Por isso, além do papel
do orientador na formagdo do aluno, temos que levar em consideragdo a possivel legitimagao do
trabalho académico proporcionada pela figura institucional do docente, que autoriza o modo de
escrita da producao desenvolvida pelo aluno de graduagao.

Sobre isso, afirma Warde (2002, p. 169):

[...] os problemas das fronteiras que delimitam e definem as relagdes entre
orientador e orientando ndo sdo de mao Unica, ou seja, do orientando para o
orientador. Os problemas que vao do orientador para o orientando, em regra, sao
mais graves, embora, também em regra, sejam mais sutis. Afinal, estd ai em jogo o
exercicio do poder. E sempre muito mais facil e eficaz para o orientador imputar ao
aluno as culpas dos maus ou precarios resultados obtidos ou do insucesso do
processo de orientagao.

Pensando na importancia e influéncia que a orientagdo desempenha sobre a produgao
escrita de monografias, podemos afirmar que: “O texto académico sobre o ensino de Lingua
Portuguesa acaba assumindo mais um carater de oferenda ao mestre que esta sendo cultuado. E isso
que move a imitacdo e a parafrase no interior dos textos produzidos na Universidade” (BARZOTTO

& ALMEIDA, 2013, p. 78). Essa nog¢ao envolve ndo apenas os trabalhos académicos relacionados
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ao ensino de lingua portuguesa, mas estende-se a todas as produgdes escritas desenvolvidas na
universidade.

Assim, as condi¢des de producdo bem como as relagdes institucionais que o jovem
pesquisador estabelece com seu orientador podem influenciar as producdes de textos académicos e,
de certa forma, contribuir com o modo de escrita que desenvolve efeitos de sentido como o da

promogao.

ESCRITA E PESQUISA NA GRADUACAO

A proposta de pesquisa na graduacdo ¢ uma das bandeiras da Associagdo Nacional de
Pesquisa na Graduagdo (ANPGL), que organiza todos os anos o Forum Académico de Letras
(FALE), um evento que propde discutir e refletir sobre o ensino de graduagao pautado na pesquisa
em sala de aula e na ndo dissociagdo entre as atividades de ensino e pesquisa.

Segundo Barzotto (2013, p. 7), pensar a pesquisa na graduacio € propor

[...] a0 mesmo tempo a conducdo das disciplinas da graduacdo imbricada com a
pesquisa desde o primeiro dia de aula do primeiro ano e a interrogagao permanente
sobre o que a universidade oferece a comunidade como produgio.

E uma proposta que defende um contato dos alunos com o processo de investigagio nas
diversas areas de conhecimento que sdo apresentadas e ensinadas nas dezenas de disciplinas no
decorrer do curso desde a entrada do graduando na universidade, seja através da elaboracdo de
projetos, seja na produgao de trabalhos académicos dos diversos géneros (artigos, resenhas, analises,

etc.). Assim, o aluno desenvolve uma intimidade com a escrita e a produgao cientifica.

Entender a sala de aula da gradua¢do como um lugar de reunido do ensino com a
pesquisa foi uma forma de construir um modelo de formag@o universitaria que se
distanciasse daquele que vé a sala de aula apenas um lugar de divulgagdo de
pesquisas realizadas em outro espago, as vezes mesmo em outras universidades.
(BARZOTTO, 2013, p. 08).

Compreendemos que essa ideia nao deve ser confundida com ensinar metodologias e regras
da escrita de trabalhos académicos ou com a pratica de professores orientadores de levarem seus
alunos a desenvolverem atividades em seus projetos de pesquisa.

Assim, defendemos aqui uma proposta de que, ao se desenvolver uma formagao
fundamentada na ideia de pesquisa na graduacao, podemos auxiliar no contato e conhecimento com

a pesquisa e a produgao cientifica, desenvolvendo uma intimidade do aluno com a produg¢ao escrita
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e uma experiéncia sobre investigacdes, elaboracdes de problemas e questionamentos, que sera

utilizada durante toda a sua graduacao.

REFLEXOES SOBRE UMA PROPOSTA DE ESCRITA ACADEMICA E PRATICA
CIENTIFICA

Partindo de uma formagdo académica baseada na proposta de pesquisa na graduacido, ¢
importante delinear uma concepg¢ao do que seja a produgdo escrita na universidade. Para tanto,
consideraremos a acepcao de escrita de Coracini (2010), o conceito de indicio de autoria de Possenti
(2009) e o conceito de trabalho da escrita de Riolfi (2003).

Para Coracini (2010), a escrita ¢ um processo que permite a inscricdo de quem escreve
numa comunidade social como sujeito. A autora traz uma concepc¢ado de escrita que nos auxilia a
pensar uma formagao e um ensino de escrita. Trata-se de uma perspectiva de formagdo académica
na qual desenvolvem-se produgdes escritas que operacionalizam e mobilizam a fundamentacio
tedrica de trabalhos académicos com andlises de dados.

O conceito de trabalho de escrita de Riolfi (2003) pode também contribuir com uma
concep¢do de escrita mais ligada as concepgdes de ciéncia e formacdo que propusemos
anteriormente. A autora afirma que é “a escrita que, uma vez depositada grosseiramente no suporte,
trabalha no sujeito, fazendo como que ele mude de posicdo com relacdo ao proprio texto e possa,
sobre ele, exercer um trabalho” (RIOLFI, 2003, p. 47). Nesse sentido, tal defini¢ao aproxima-se do
que defendemos como uma implica¢do daquele que escreve na producdo escrita que desenvolve.
Trata-se de o locutor do texto ndo ser apenas um portador da voz de outros autores, mas também
assumir-se como autor.

Possenti (2009) afirma que a autoria pode ser detectada por indicios. Segundo o linguista,
os indicios que permitem delimitar as atitudes de um autor sdo: dar voz ao outro e manter distancia
em relagdo ao proprio texto. Quando aquele que escreve se afasta do seu texto e garante a produgao
do seu dizer sobre um determinado tema contribui com a formacao do sujeito autor.

A partir do trabalho de escrita, podemos pensar em uma formacdo que viabilize o
distanciamento entre producgdo escrita e registro de palavras no papel em branco. Para melhor

compreensdo do que estamos dizendo, retomamos o conceito de escrever, apresentado por Riolfi

(2003, p. 48):

[...] realizagdo de um trabalho singular de ficcionalizagdo através da qual fica
escondido e velado para o leitor o processo de construgdo da pega escrita. Operagdes
discursivas que ndo se reduzem, e muito menos se definem, pelo fato de ser composto
de marcas graficas. Agdes para compor uma pega com aparéncia de ser homogénea,
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como por exemplo, inverter suas diversas partes, incluir ou excluir argumentos,
traduzir o jargdo de uma 4area em linguagem corrente, trabalhar na materialidade
textual para obter maior precisdo linguistica e assim por diante.

Ao defendermos que teses, dissertagdes, monografias sio uma modalidade de trabalho da
escrita, consideramos que o seu desenvolvimento, independentemente do nivel, ¢ uma atividade que
necessita da dedicacdo do sujeito, pois requer o embate, de quem escreve com quem ¢ citado, e a
reflexao, algo que nao ¢ facil, mas que consolida a constru¢ao de um sujeito como autor do seu
proprio texto. Trata-se de se constituir como sujeito que se desloca da posigao que estava ao produzir
seu texto, por meio da realizacdo de procedimentos que configurem sua producdo como um trabalho
de escrita, uma elaboracdo que requer altera¢do da posi¢ao subjetiva daquele que escreve.

A formagao escrita que defendemos parte da construcao de uma intimidade daquele que
escreve com sua producdo e as especificidades dela, que vao da dedicagdao a apropriacao dos
conceitos tedricos que podem auxilid-lo na investigacdo e dar sustentacdo para o desenvolvimento
do trabalho.

Além disso, as relagdes institucionais devem ser observadas com muita atengdo, pois a
implicagdo do autor com sua producao esta diretamente relacionada ao desejo e a inquietude que um
questionamento ou tema de pesquisa desperta no sujeito. Portanto ndo ¢ somente a relacdo de
orientagdo que garante a inscri¢do daquele que escreve no trabalho que realiza.

Por meio de uma formagao baseada na pesquisa na graduacao e no desenvolvimento de um
trabalho da escrita, podem-se desenvolver pesquisas que entrem em conflito com produgdes ja
legitimadas, pois ¢ assim que se desenvolvem indicios de uma autoria daquele que escreve um
trabalho académico. Observamos, a partir de uma breve reflexao, que a articulagdo de uma proposta
de ensino com a pesquisa pode desenvolver condi¢des propicias para o ensino de escrita. Isto ¢, a
formagdo organizada a partir da pesquisa na graduacao possibilita a constru¢do de um ambiente
favoravel para o desenvolvimento de uma pratica de trabalho que contribua para uma formagao na

qual o aluno mantenha contato e aprimore sua experiéncia com a produgdo escrita.

UM EXEMPLO DE PESQUISA NA GRADUACAO

Ao defendermos hoje o trabalho com pesquisa na graduagdo, ¢ importante relatarmos que
h4 hoje um grupo de pesquisadores em atividade em instituicdes como: Universidade de Sao
Paulo/USP, Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN, Universidade Federal do
Para/UFPA, Universidade Federal do Maranhao/UFMA, Universidade Estadual do
Maranhdo/UEMA Universidade Federal da Bahia/UFBA, Universidade do Estado de Mato
Grosso/UNEMAT, Universidade Federal do Triangulo Mineiro/UFTM, Universidade Federal da
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Integracao Latino-Americana, Universidade de La Plata na Argentina, Universidade de Varsovia na
Polonia, Universidade de Veliko Tarnovo na Bulgaria, Universidade Nacional de Honduras entre
outras, que ja desenvolvem discussdes e métodos que reconhecem a importancia do investimento na
pesquisa na graduacgao.

A exemplo disso, citamos o Férum Académico de Letras-FALE, que neste ano realizaria
sua 31? edigdo, que foi adiada em razdo da pandemia do coronavirus que vivenciamos. O FALE ¢
hoje um evento ja internacional tanto pela experiéncia de trazer pesquisadores estrangeiros, mas por
também ser um evento que se realiza internacionalmente com o objetivo de promover e debater os
avancgos do trabalho com a pesquisa na graduacao.

Dentre essas praticas promovidas pela ANPGL e desenvolvidas nas universidades citadas
anteriormente, temos a consolidacao de parcerias que resistem a produtividade institucional e resgata
uma concepc¢ao de ciéncia que também compreende a graduacao como local de produgao cientifica.
E a partir disso que se tem o fortalecimento de grupos de pesquisas que cooperam no sentido de
desenvolver uma pratica de pesquisa na graduagdo enquanto método de trabalho académico.

Este método académico configura-se enquanto a aceitacao e cobranga da produgao do aluno
de graduagdo como pratica de pesquisa que demonstra uma experiéncia enquanto exercicio de
formagdo na e para a producdo de conhecimento. Isso a partir de cooperagdes ndo so
institucionalizadas, mas que por meios oficiais ou ndo garantem aos alunos um contato com a
formagdo cientifica em graduacdo. Seja por meio da participacdo em eventos, grupos de pesquisa,

editais e ou praticas desenvolvidas em disciplinas do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, refletimos sobre a relacao da experiéncia vivenciada na graduagdo com
a pratica de pesquisa do professor do curso de licenciatura plena em Letras. Mais especificamente,
apresentamos diferentes concepgdes da pratica de pesquisa presente na universidade e
demonstramos suas presengas na formacgdo académica. Para isso, tivemos a seguinte pergunta de
pesquisa norteadora: como o processo de formagao académica influencia a pratica de pesquisa na
graduagao?

A partir disso, demonstramos diferentes pressupostos que permeiam a concepcao de fazer
cientifico presente nas universidades, na sociedade consequentemente. Assim como, a producao dos
pesquisadores que compdem esta comunidade. Mesmo que de maneira sucinta, refletimos sobre ao
menos duas praticas docentes presentes na universidade nos dias de hoje. Uma que verticaliza e
toma o aluno de graduagdo como coadjuvante, deslocando sua voz enquanto para a margem, como

reprodutor e ndo produtor de atividade cientifica.
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E a pesquisa na graduagdo, pratica que promove a primeira formagdo como momento de
consolidacao do papel do aluno pesquisador a partir do fortalecimento e efetivacao da relagdao da
pesquisa com todas as praticas desenvolvidas na universidade, sejam elas em sala de aula, ou em
atividades extra curriculares. Nesta, vemos uma proposta baseada na pesquisa na graduagdo como
forma de desenvolver uma formagdo que tenha o aluno pesquisador como protagonista do fazer
cientifico independentemente de financiamentos, bolsas ou niveis de estudo.

Como consequéncia desta primeira concepgao, temos o desenvolvimento da ideia de que
ha um sentido para pesquisadores, que a garantia e a aceitagdo de um trabalho académico, ou mesmo
sua aprovacao, esté ligada a citacdes e referéncias de pares ou teorias da comunidade cientifica que
participa.

Diferentemente disso, na segunda concepcdo, temos a defesa de uma pratica cientifica
fundamentada na graduagio. E uma concepcio que acredita na necessidade de desenvolvermos uma
producdo que articule e mobilize a fundamentagdo tedrica com uma analise de dados € constitutiva
de todo fazer cientifico.

Propomos, podemos a partir de reflexdes, retomar outros trabalhos que nos possibilitam
demonstrar que ha diferentes formas de se pensar o fazer cientifico e a formacdo académica,
problematizando o que vivenciamos, a0 mesmo tempo, ressaltando os trabalhos como aqueles que
sdo desenvolvidos mesmo sem visibilidade, isto ¢, ao defendermos uma proposta de pesquisa na
graduagdo, ndo estamos apenas escolhendo lado, mas sim, demonstrando que ¢ possivel verificar
avangos com o incentivo a um ensino formativo fundamentado na pesquisa.

Por fim, compreendemos que a producao cientifica de graduagao abrange modos diferentes
de escrita construidos a partir de formagdes e concepgdes sobre o fazer cientifico, compreendendo

a pesquisa na graduagdo como exemplo de pratica desenvolvida em cursos de Letras do pais.
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A PESQUISA NA GRADUACAO E OS CAMINHOS DA LEITURA EM ANALISE DO
DISCURSO

Valnecy Oliveira Corréa-Santos?

Sulemi Fabiano-Campos?

INTRODUCAO

A pesquisa ¢ uma atividade presente no universo académico desde a sua origem. Foi pela
pesquisa, movidos pela curiosidade, pela desconfianga e insatisfacao em relagdo a realidade, que o
ser humano conseguiu fazer grandes e pequenas descobertas. Da busca por entender as causas da
queda de uma maga, por exemplo, surgiu a lei da gravidade de Newton. Da necessidade de estabelecer
comunicag¢do, desenvolve-se a escrita. Assim, se fossemos fazer um resgate das grandes descobertas,
ficariamos dias a fio a escrever este texto. Ficamos com apenas esses dois exemplos, para retratar o
valor da pesquisa na vida humana e para encadear o objetivo deste texto que ¢ tratar da pesquisa na
area de Letras, tendo como referente a pesquisa em Analise do Discurso.

Para desenvolver o objetivo que ora nos propomos, organizamos este texto em trés sec¢oes,
primeiro, apresentamos nossa concepcao de leitura e de pesquisa, uma vez que compreendemos a
pesquisa como uma cuidadosa atividade de leitura da realidade, leitura que requer estabelecer
relagdes, entrelacar dados, como nos diz Larrosa (2004), requer olhar bem devagar.

Na sequéncia, trazemos a concepgao de leitura e de pesquisa presente na Analise do Discurso
(AD), teoria a qual nos filiamos enquanto pesquisadoras da area de Letras. Partimos dos estudos de
Michel Pécheux e, as suas proposi¢des sobre leitura, somamos as contribuigdes de outros grandes
nomes da pesquisa, dos quais citamos Ginzburg (1989) e Larrosa (2004). Pesquisadores que ndo sio
vinculados a AD, mas que trazem, em seus textos, importantes contribui¢cdes para o trabalho de
pesquisa e de leitura. Ressaltamos que a AD ¢ uma ciéncia interdisciplinar e é esse fato que nos
permite estabelecer essas relagdes entre diferentes areas.

Na terceira se¢do, tematizamos a pesquisa, interligando-a ao método de leitura em AD.
Esperamos, assim, dialogar sobre a pesquisa, sempre ressaltando o seu valor para o desenvolvimento

da ciéncia em todas as areas do conhecimento.

2 Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
3 Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
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LEITURA: ATIVIDADE DE BUSCA

Quando paramos para escrever sobre a leitura, deparamo-nos com uma infinidade de escritos
sobre o tema, ha textos que contam a historia da leitura, outros que tratam de sua importancia para
desenvolvimento pessoal, outros que tratam do como ler e dai por diante. Queremos, todavia, falar de
leitura enquanto atividade de busca, enquanto atividade de investigagdo, de pesquisa. Para tanto,
trazemos a essa abordagem trés vozes tedricas e suas concepgdes sobre a leitura: Michel de Certeau
(2014); Jorge Larrosa (2004) e Michel Pécheux (2015).

Michel de Certeau, historiador francés, publica em A invengdo do cotidiano, um capitulo
sobre leitura e o intitula Ler: uma operagdo de caga. Nesse capitulo, ele faz uma abordagem que
perpassa a historia da leitura, mostrando como essa atividade tornou-se elitista € um mecanismo de
controle social. Em suma, mostra como a leitura se constitui uma atividade marcada por relagdes de
forgas que fazem com que o sujeito, ao ler, apenas reafirme o que esta no texto.

Nessa relagdo, um texto quando ¢ dado a ler, ja traz consigo um principio de sentido a ser
reafirmado, reduzindo a a¢do do leitor a “escuderia do sentido” (CERTEAU, 2014, p. 243). Esse
autor argumenta que "oferecendo-se a uma leitura plural, o texto se torna uma arma cultural, uma
reserva de caga, o pretexto de uma lei que legitima, como ‘literal’, a interpretacao de profissionais e
de clérigos socialmente autorizados” (CERTEAU, 2014, p. 243). Ao problematizar a relagdo entre
texto e leitor, Certeau (2014) a coloca no plano da estratificacdo social, das relacdes de classe.

A leitura, todavia, também pode ser uma atividade silenciosa, transgressora, diz ele. Eis o
desafio que se impde ao leitor, sujeito constituido socialmente e cuja constituicdo impoe-lhe uma
postura e um significado. Desafio de romper com a experiéncia da passividade, do constituido, do ja
sabido. Fazer da operacdo de caga o processo contrario, ndo do texto ao leitor, como atividade de caca
a adeptos dos sentidos, mas do leitor ao texto, como atividade de busca de sentido(s). A leitura
investigacdo possui esse vi€s, ser atividade de desconstrugdo e (re)construgdo do sentido.

Larrosa (2004), ao bordar o tema da leitura numa perspectiva filosofica, defende que esse
tipo de leitura € possivel quando o texto ¢ dado a ler ao leitor. Isso implica um ato de “problematizar
o evidente, de converter em desconhecido o demasiado conhecido, de devolver certa obscuridade ao
que parece claro, de abrir uma certa ilegibilidade no que ¢ demasiado legivel” (LARROSA, 2004, p.
16).

Temos duas perspectivas bem distintas, pois partem de diferentes lugares de fala, mas
encontramos nelas bases para problematizar a necessidade de uma mudanga de atitude em relagao ao
ato de ler. E com base nessa necessidade que a AD apresenta-se, para nds, como um caminho possivel
para a leitura, uma vez que, ao partir de uma perspectiva interdisciplinar, traz fundamentos para que

o leitor, ao ter o texto como objeto de andlise, desenvolva, tendo como base o que esta posto na
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materialidade textual, caminhos que o levem ao conhecimento das posi¢des ocupadas pelos sujeitos,
bem como a compreensdo dos sentidos por eles construidos socio-historico e culturalmente. Para
ampliarmos essa proposicao inicial sobre a AD, cumpre abordar a teoria, segundo a perspectiva de

seu maior representante, Michel Pécheux.

A ANALISE DO DISCURSO COMO DISPOSITIVO DE LEITURA

A Anédlise do Discurso (AD) ¢, como define Pécheux (2015), um dispositivo de leitura.
Trata-se de uma ciéncia que surgiu na Franca, na década 1960, a partir dos estudos desenvolvidos por
um grupo de pesquisadores, dos quais, Michel Pécheux ficou conhecido como maior expoente. A AD
¢, tradicionalmente, conhecida como uma ciéncia interdisciplinar que articula, basicamente, trés
componentes: a Linguistica, o materialismo historico e a psicanalise.

A Linguistica, ciéncia que se ocupa do estudo da lingua, fornece os fundamentos para
compreender a estrutura do dizer em sua materialidade. Como diz Pécheux (2009, p. 81), “a lingua
se apresenta como a base comum de processos discursivos diferenciados, que estdo compreendidos
nela”. Compreender essa afirmacao de Pécheux implica conceber a relagdo entre lingua e discurso. O
discurso ¢ um constituinte historico, cuja origem nio se pode definir. E, por meio da lingua, que o
discurso passa a ter forma, a ter materialidade e a veicular socialmente. A lingua €, por isso, base
comum dos processos discursivos. Os processos discursivos envolvem as formas como o dizer se
articula, considerando os condicionantes imposto pela lingua, para que o discurso tome forma.

O materialismo historico, fundado por Karl Marx, ¢, para a AD, um método de interpretagao
da realidade, pois favorece pensa-la como algo que se desenvolve numa perspectiva historica e
diacrdnica. Ao explicar sua adesdo ao materialismo historico, Pécheux (2009, p. 73) parte da seguinte
proposigao: “o essencial da tese materialista consiste em colocar a independéncia do mundo exterior
[...] em relacdo ao sujeito, colocando simultaneamente a dependéncia do sujeito com respeito ao
mundo exterior”.

A realidade €, assim, exterior ao sujeito, mas ¢ com base nela, na forma como ela se
apresenta, que o sujeito se constitui. Nessa concepg¢ao, o sujeito ocupa uma posi¢ao, determinada pelo
exterior socio-historico. Cumpre compreender que o sujeito aqui citado nao € o ser fisico, que possui
nome e identidade, mas o ser social. O homem e a mulher, por exemplo, sdo dois sujeitos,
socialmente, construidos, cada um ocupando posi¢des ao longo da histéria. A constitui¢do da mulher
como um ser fragil, por exemplo, ¢ fruto de um discurso instituido socialmente, ou seja, fundado no
real da historia. Embora essa concepcao ja tenha em muito sido modificada e/ou desconstruida,

sempre havera, na sociedade, um sujeito que, por ter sido interpelado por esse discurso, em um dado
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momento, o defenda. E nessa perspectiva que Pécheux (2009) diz que o sujeito ¢ dependente do
mundo exterior, pois € nele que ele se constitui como tal.

A Psicanalise de Freud e, posteriormente, com Lacan, traz os fundamentos para a
compreensdo do sujeito, constituido no interior de uma dada realidade, social e ideologicamente
determinada. Para Pé€cheux (2009), o sujeito ¢ heterogéneo, constituido pelo sujeito e pelo Sujeito. O
primeiro, com s mindsculo, representa o conjunto das ideologias presentes no mundo social, os muitos
outros com quem o sujeito convive e a partir dos quais ele ganha, por meio das préticas sociais,
condi¢do de existéncia. Ja o Sujeito representa a Ideologia, no sentido macro do termo. Retomando
nosso exemplo dos sujeitos homem e mulher, ¢ a ideologia, com S maiusculo, que define essa posi¢ao
social. E nesse sentido que Pécheux (2009, p. 134), citando Althusser, afirma que “a Ideologia
interpela os individuos em sujeito”.

Sobre a relacdo entre essas trés areas do saber, Pécheux (2015, p. 45) comenta que “o efeito
subversivo da trilogia Marx-Freud-Saussure foi um desafio intelectual engajado a promessa de uma
revolugdo cultural, que coloca em causa as evidéncias da ordem humana como estritamente bio-
social”. Trata-se de uma relagdo permeada por complexidades, mas que trouxe, para a AD, a
percepcao de que o discurso deve ser compreendido a partir da heterogeneidade de trés realidades: da
lingua, da histéria e do inconsciente, bem como da heterogeneidade do sujeito.

Com base nesses postulados, Pécheux lanca sua proposta de leitura para a andlise de
discursos. Proposta que passou por constantes reformulacdes ao longo de sua trajetdria. Maldidier
(2017, p. 21), ao escrever sobre a obra de Pécheux, diz que “o dispositivo da analise do discurso se
quer um instrumento cientifico; ele € o primeiro modelo de uma maquina de ler que arrancaria a
leitura da subjetividade”. Depois acrescenta: “a questdo da leitura, e por ai mesmo a do dispositivo
da leitura da andlise de discurso, € para Michel Pécheux uma questdo fundamentalmente estratégica”
(MALDIDIER, 2017, p. 101). Essas duas passagens retratam o que esta na base da teoria nao subjetiva
da linguagem proposta por Pécheux, a questdo da leitura e do sujeito. A formulacdo dessa teoria é
extensa, perpassou toda a producdo pecheutiana e a de um grupo de estudiosos a ele ligados, dois
quais podemos citar a titulo de exemplo: Paul Herry, Catherine Fuchs, Frangoise Gadet ¢ Denise
Maldidier.

Tradicionalmente, a AD encontra-se dividida em trés épocas:

a primeira época da analise do discurso: AD—1 como exploragdo metodologica da
no¢do de maquina discursivo-estrutural [...] AD-2: da justaposi¢cdo dos processos
discursivos a tematizacdo de seu entrelagamento desigual [...] IIl. A emergéncia de
novos procedimentos da AD, através da desconstru¢@o das maquinarias discursivas:
AD-3 (PECHEUX, 2014a, p. 307-311).
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A perspectiva de leitura que abordamos aqui ¢ a da terceira época. Pécheux (2010), em texto
intitulado Ler o arquivo hoje, defende que a base da leitura encontra-se na relagao entre a lingua e a
discursividade. Esta por ser um sistema e possuir uma sintaxe, por meio da qual se observa um jogo.
E da relagio entre a pecas desse sistema que se constroi o sentido; e a discursividade representa a
inscri¢do de sentidos, historicamente constituidos, nos processos linguisticos. Em relacdo a lingua, a
leitura pode ser uma atividade a nivel de superficie, todavia, quando se pensa a discursividade, a
atividade de leitura requer uma atitude interpretativa.

Em Discurso. estrutura ou acontecimento, Pécheux (2015) trata sobre a leitura em capitulo
intitulado Ler, descrever e interpretar. A leitura, nessa obra, ¢ compreendida como uma atividade
que envolve essas trés agdes. Trata-se de uma atividade que requer colocar-se em posic¢do de entender
0 que esta posto no texto sob a forma de discursos. A¢ao que comporta o risco apontado por Certeau
(2014) de repetir o ja posto, fazendo do leitor escudeiro do sentido. Para tentar fugir a esse
cerceamento, Pécheux (2015) apresenta trés exigéncias: atentar para a materialidade linguistica, por
ser este o ponto em que o discurso se mostra; depreender as pistas deixadas no texto, marcando o
lugar e 0 momento da interpretagdo; compreender o discurso como algo cercado por muitos outros,
como marca de uma memoria e de uma atualidade.

Esses passos ndo sinalizam para um trabalho de leitura como acao repartida, primeiro isso,
depois aquilo, tampouco como a¢do mecanica, mas mostra a complexidade da leitura, uma vez que
se trata de uma agao que esta presente na atitude dos dois sujeitos envolvidos: o que diz € o que 1€. O
dizer €, por natureza, um ato de leitura, de interpretacdo de outros dizeres. Os processos discursivos
presentes no jogo linguistico marcam as escolhas do sujeito que diz, por isso o leitor deve atentar para
esses pontos de deriva, orienta o tedrico.

Em texto posterior, Pécheux (2016), busca, de certa forma simplificar os caminhos da leitura
€ a apresenta como ato que envolve quatro operagdes — “recortar, extrair, deslocar, reaproximar [...]
leitura que se poderia designar como leitura-trituracio” (PECHEUX, 2016, p. 24-25, grifo do autor).
Ora, para recortar e extrair € preciso descrever; o deslocar envolve o ato de interpretar, uma vez que
movimenta o sentido, buscando estabelecer relacdes numa rede de memoria; inserir o sentido nessa
rede de memoria, ou seja, reaproximar favorece a compreensao do que esta posto no fio do discurso.

Ao propor sua forma de leitura, Pécheux manteve, em todas as fases de sua trajetoria
académica, a defesa de que os sentidos ndo sdo estaticos e a escrita, o retorno de um ja dito, € escritura,
processo constituido por dois movimentos discursivos, o retorno das significa¢des estabilizadas, da
leitura literal, e o trabalho com a significagcdo, ou seja, a interpretacdo. Isso significa que todas as
vezes que se mobiliza um sentido, concomitante a essa agdo, estd a interpretacdo, ndo como processo

consciente, mas como presenca do sujeito no Sujeito. Acdo que pode ser compreendida como o
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retorno de um ja dito, construido a partir da interpelacdo ideoldgica. A leitura € para Pécheux (2009,
2014, 2015, 2016) uma atividade de busca pelo(s) sentido(s) numa relagdo entre o real da lingua, da
historia e do inconsciente.

Feito essa breve trajetoria tedrica, a se¢do seguinte objetiva instrumentalizar o uso dessa

teoria para as atividades de pesquisa na graduagao.

PESQUISA NA GRADUACAO: CAMINHOS POSSIiVEIS

O percurso feito até esse ponto tem o proposito de demonstrar que a leitura ¢ uma das
atividades mais relevantes de um trabalho de pesquisa. Independente da area de atuacdo do
pesquisador, ele precisard cumprir os passos da leitura, proposto por Pécheux (2016): recortar, extrair,
deslocar, reaproximar. A atividade de pesquisa ¢ imanente a leitura e a interpretacdo dos dados
coletados. O desafio que se nos apresenta agora ¢ tratar sobre a pesquisa na graduacao, apresentando
a AD como uma area capaz de favorecé-la. Ja apresentamos a leitura como atividade investigativa e
a AD como um dispositivo de leitura. A operacionalizagcdo da pesquisa, nessa area, so precisa de uma
inquietacao do pesquisador.

Em Letras, area a qual nos situamos, ha um campo vasto para investigagdo, que envolve a
descricao e o uso da lingua, tendo como referentes as muitas subareas da Linguistica e da Literatura.
Apesar disso e da pesquisa ser um dos pilares da atividade académica, ¢ uma atividade ainda pouco
visivel na graduacdo, tempo em que os alunos voltam-se mais para o estudo programatico do curso,
sem, contudo, estabelecer uma relacao entre os conhecimentos que estdo sendo adquiridos e sua
aplicabilidade social.

Essa pequena notoriedade da pesquisa na graduacdo fez com que a universidade sofresse
muitas criticas, entre as quais se apontava a auséncia de preparacdo do graduado para enfrentar os
desafios da vida profissional, entre os quais estd a docéncia. Tal quadro vem, pouco a pouco, sendo
modificado, pois se tem promovido mais atividades de incentivo a pesquisa na graduagdo. Em nossa
area, podemos citar o Féorum Académico em Letras (FALE), que completa vinte e nove anos de
fundacdo e ja levou a discussdo sobre a pesquisa a diferentes regides do Brasil. Além disso, os grupos
de pesquisa criados para alunos de graduacao também tem incentivado muito a pratica da pesquisa.

A lingua, a fala, o texto, a palavra, o enunciado, a leitura e a escrita podem tornar-se objeto
de pesquisa em AD. O Grupo de Estudo em Estudos do Texto e do Discurso (GETED) do
Departamento de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, do qual somos integrantes,
nasceu das inquietagdes sobre a escrita. Hoje, o GETED tem como objeto a escrita. Esse objeto passa
por uma delimitagdo, estudamos a escrita académica. Em nossas pesquisas, utilizamos textos

produzidos na esfera académica, tais como artigos, dissertagoes e teses.
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Desse exemplo, ressaltamos que, ao iniciar uma atividade de pesquisa faz-se necessario a
presenca de uma inquietacdo, da qual surgird o objeto a ser investigado, uma delimitacdo e a
instituicdo de um corpus. Esse corpus pode vir de uma mesma fonte ou de diversas fontes. Um
exemplo: uma aluna de iniciacdo cientifica vinculada ao GETED estuda a escrita académica, para
tanto constituiu seu corpus utilizando relatdrios de estagio de alunos que estdo concluindo o curso de
graduacdo. Sua busca ¢ guiada pela inquietag¢@o acerca da imagem que o académico faz do estagio.
Movida por essa inquietacao, ela busca pistas linguisticas que lhe permitam compreender como essa
imagem € constituida.

Quanto ao corpus de fonte variada, um pesquisador pode pegar, por exemplo, um enunciado
que trate sobre um dado tema social e investigar como esse mesmo enunciado se constitui em diversas
ocorréncias linguisticas nas inumeras fontes, tais como o jornalismo, a publicidade, o texto de aluno,
um sermao religioso, uma narrativa de partida de futebol etc.

A inquietagdo e 0 corpus requerem outros elementos, tais como a delimitacdo de um
objetivo, uma vez que sem objetivo, o pesquisador ndo pode prever, exatamente, o que quer alcangar.

A teoria ocupa um lugar relevante, pois deve permear todas essas etapas de escolhas. O
conhecimento tedrico lapida o olhar sobre os fatos, ou seja, € a teoria que ensina o pesquisador a ver
o fendmeno. Nesse aspecto, a AD apresenta-se como uma ciéncia favoravel a pesquisa em Letras,
uma vez que ela ndo se restringe apenas a lingua como estrutura, mas favorece a percepc¢ao dos fatos
numa esfera historico-social. Por exemplo, recentemente, explodiu no contexto social o enunciado “E
no6s”. Uma pesquisa em AD buscaria compreender o que esse enunciado significa nos variados
contextos em que ¢ empregado, bem como o porqué de algumas pessoas reiterarem esse dizer.

O trabalho de pesquisa em AD, vale ressaltar, abre espago para atividades interdisciplinares,
uma vez que a AD coloca-se como dispositivo de leitura. E fato que ela oferece uma base tedrica para

analise, mas ndo se fecha nela.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa rapida abordagem objetivou abrir um didlogo sobre a pesquisa, uma vez que o espaco,
aqui reservado, visa a um despertar para a atividade de pesquisa e, a0 mesmo tempo, a apresentar a
AD como um dispositivo de leitura util a pesquisa em qualquer fase da vida académica, a comegar
pela graduacdo. Assim, para finalizar essa abordagem queremos ressaltar trés pontos.

O primeiro, a leitura ¢ atividade imanente a vida humana. Em todas as a¢des, seja da vida
cotidiana, seja da vida académica, desenvolvemos leitura. Ja se tornou lugar comum tratar sobre a
importancia da leitura. Nao entraremos nesse ambito, diremos apenas que ¢ preciso lapidar o olhar,

aprender a ver/ler. A AD, ao interligar trés dareas de conhecimento (Linguistica, Historia e
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Psicandlise), favorece a percep¢do do leitor, seja em relacdo a leitura da palavra escrita, seja das
muitas outras formas de leituras que se apresentam como desafio de viver em sociedade.

O segundo, a pesquisa ¢ uma atividade que favorece a formagao profissional e o
desenvolvimento da ciéncia. Ser aluno de graduacao ou de pos-graduacao requer, assim, constituir-
se pesquisador. A¢do possivel somente pelo exercicio. O pesquisador forma-se mediante a pratica de
pesquisa e isso envolve um ir e vir pelos caminhos da ciéncia, a fim de conhecer o que ja se sabe, nao
para ter informagao sobre o que estd posto, para ser escudeiro do sentido, mas para langar as bases da
davida, da suspeita. Nao ha pesquisa sem essas bases.

Por fim, como terceiro ponto, diremos que a Analise do Discurso traz bases para a leitura e
desperta o olhar do leitor, do pesquisador. Nao se trata de formula, tampouco apresentamos o
dispositivo da AD como verdade infalivel para o trabalho com a leitura. Apresentamos como
possibilidade e ponto de partida que orienta o agir, pois, no percurso, ¢ o pesquisador que traga, por
tortas linhas, sua maneira de ler os dados coletados na pesquisa.

O desafio da pesquisa apresenta-se a cada um de nds que vivemos a universidade no dia a
dia e precisamos impedir que suas agoes fiquem restritas a intervengdes, Larrosa (2016) ja nos alerta
que as acdes intervencionistas tem tomado o espago da pesquisa, na universidade; impedir que as
leituras tornem-se caminho para o fetiche do conhecimento como nos alerta Geraldi (2013); e, em
primeira instancia, impedir que as posi¢des de dominagao se mantenham, ficando restrito aos leitores,
alunos leitores, a escuderia do sentido, como bem coloca Certeau (2014).

Talvez o leitor, ao iniciar a leitura deste texto, esperasse a apresentacdo de exemplos de
pesquisa com caminhos construidos. Nao os demos, pois partimos do pressuposto de que a pesquisa
¢ caminho solitdrio que o pesquisador constrdi ao deparar-se com a inquieta¢do, ao constituir o

corpus, ao ler os dados. Em suma, ao viver a pesquisa.
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A PESQUISA NA GRADUACAO E O DESENVOLVIMENTO DE NOVOS OLHARES

Mariana Lima da Silva*

INTRODUCAO

O contato com a investigag¢do cientifica constitui um processo bastante novo na vida do
individuo enquanto ser inserido no ambiente académico. Assim, este sai do Ensino Médio com uma
possibilidade de maior expansao intelectual e de formagao humana, passando a entrar em contato com
tipos de textos e informagdes dantes estranhas a ele e em alguns contextos com aprofundamentos de
assuntos ja vistos. Nesse sentido, a graduacdo assume finalidades, conforme nos diz a Lei de

Diretrizes e Bases da Educa¢@o Nacional (lei n® 9.394/96), a saber:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; [...]

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive [...]. (BRASIL,
2017, p. 32)

Com vista nessas questoes, observa-se que o fazer cientifico configura uma das pautas do
Ensino Superior. Além disso, na academia, ja nos periodos iniciais, o aluno passa a se aproximar das
areas de seu curso que mais lhe chamam atencao e lhe despertam interesse. H4, ainda, a possibilidade
de inser¢cdo em grupos de estudos que podem vir a ser uma importante ferramenta para o

desenvolvimento do espirito de pesquisador no aluno.

A iniciacdo cientifica ¢ uma atividade de cunho pertinente aos graduandos ja que permite a
apreensdo de novos conceitos e a vivéncia da teoria na pratica. Em virtude disso, a experiéncia do

discente na pesquisa na graduagdo propicia o desenvolvimento de trés aspectos importantes:

1) A melhoria do desempenho académico, como desenvolvimento de habilidades de
falar em publico, aperfeigoamento de vocabulario etc.;
i1) A possibilidade ao estudante de se desenvolver como pesquisador e;

1i1) O aspecto humano, por exemplo, saber aceitar sugestdes e lidar com criticas.

4 Universidade Estadual do Maranhio (UEMA), Campus Bacabal.
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O FAZER CIENTIFICO NA GRADUACAO

Em particular, o interesse e a consequente inser¢do na investigagdo cientifica, ja nos anos
iniciais de minha formacao académica, se apresentaram como uma realidade distante e antes nem
imaginada, principalmente devido ao contato ndo tdo bem sucedido na disciplina de Metodologia
Cientifica em que as questdes relativas a escrita cientifica configuravam algo totalmente
desconhecido para mim. No entanto, na disciplina de Fundamentos de Linguistica a afei¢do pelos
estudos desenvolvidos por Noam Chomsky, a respeito de sua teoria da linguagem, e posteriormente,
as aulas de Sintaxe despertaram em mim o gosto sobre a tematica da organizagdo sintatica da lingua,

como também o gosto pelas questdes tedricas.

Nesse mesmo periodo, surgiu possibilidade de ingressar no Grupo de Estudo Lingua e
Gramatica — GELG, que estava comeg¢ando a ser desenvolvido pela professora Vilma Maria Reis
Cavalcante' e que tinha como proposito tratar sobre questoes de descrigdo sintatica do Portugués do
Maranhao, dentro do projeto maior “Elementos para caracterizagdo do portugués do Maranhao”. Nas
reunides do grupo, tratdvamos sobre questdes teoricas, discussdes sobre redagado cientifica, palestras,
leituras de artigos e de teses de doutorado etc. Um ano depois, concorri a bolsa de Iniciagdo cientifica

e que me rendeu dois anos como bolsista.

Nesse sentido, o contato com questdes tedricas especificas ajuda no desempenho como
bolsista de inicia¢do cientifica, uma vez que a importancia de ter um aporte tedrico foi determinante

para o desenvolvimento da pesquisa sem tantas dificuldades. Faz necessario, portanto, dizer que:

a) Nao se faz Iniciag¢do Cientifica sem preparagdo teorica;
b) A experiéncia da pesquisa deve ser um continum dentro do curso, ou seja, preparagao,
desenvolvimento do plano de estudo proposto e apresentacdes em eventos cientificos.
Em se referindo ao nosso Estado, ainda temos poucos eventos na area de linguistica, mas
temos que procurar apresentar em semanas de letras, além dos semindarios obrigatorios.
c) Além disso, torna-se importante o contato com professores da area de seu estudo do
curso, ndo s6 o orientador, pois possibilita enriquecer seu trabalho com sugestdes e
outros pontos de vista, o que contribuiu muito para o desempenho enquanto bolsista
enquanto graduanda.
E fato que a possibilidade de ingresso em Grupos de Estudo nio seja a realidade da qual
muitos alunos tenham acesso na graduacdo, porém nada impede a aproximagdo dos mesmos a
professores que se envolvem em pesquisa € o aprofundamento em questdes de natureza teodrica que

possam possibilitar a inser¢ao na Iniciagdo Cientifica.
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Torna-se importante ressaltar que a 1. C. d4 ao aluno a humildade de saber suportar as
criticas, ou seja, de entender que o trabalho que esta desenvolvendo ndo ¢ um produto pronto e
acabado, mas sim que existem outras possibilidades e outros pontos de vista. Assim, o discente, ao se
submeter a apresentagcdes orais em eventos, ndo soO estd divulgando sua pesquisa a comunidade
académica como também estd colocando a prova todos os conhecimentos adquiridos e além de esta

ampliando sua experiéncia na pesquisa.

A pesquisa que apresentamos a seguir € fruto de nosso percurso como bolsista de Iniciacao
Cientifica, sendo nosso primeiro projeto, que compreendeu o periodo de 2016 a 2017 e que foi
fomentada pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica da UEMA (PIBIC/UEMA),

com o titulo ‘O Parametro do Sujeito Nulo no Portugués de Bacabal’.

O PARAMETRO DO SUJEITO NULO NO PORTUGUES DE BACABAL

A fundamentagdo teoérica da pesquisa esta pautada na teoria de Principios e Parametros de
Noan Chomsky proposta em 1981, em interface com a Sociolinguistica Paramétrica de Tarallo, 1987.
Procuramos saber com essa investigacdo como o sujeito nulo ocorre em dados do portugués de
Bacabal, considerando, nesse sentido, a for¢a da desinéncia de niimero e pessoa (Agr)*> como capaz

de licenciar sujeitos nulos.

Essa proposta de pesquisa justifica-se pela existéncia de poucos trabalhos de natureza
sintatica no Maranhao, além disso, o portugués maranhense carrega o estigma de portugués mais bem
falado do pais, afirmagdo pouco estudada cientificamente, € que nos motiva a investiga-la.
Acreditamos que os resultados da presente pesquisa sdo importantes para a descri¢do e registro do

portugués falado em Bacabal, além de poder servir de comparagdo com outros conjuntos de dados.

O sujeito nulo no portugués do Brasil tem, ao longo dos anos, diminuido consideravelmente
a sua realizacdo. Em relagdo ao portugués falado do Maranhao, existem informag¢des pouco estudadas
cientificamente de que este seja o portugués mais bem falado do pais. Desse modo, essa afirmagao
nos leva a algumas especulacdes. A primeira delas ¢ de que ndo hd pesquisas cientificas
suficientemente relevantes que nos apontem nessa direcao; a segunda, ¢ de que a existéncia de um
portugués que conserve tracos do portugués classico falado no Brasil no final do século XIX implica
a manutencdo de estruturas sintdticas como a obrigatoriedade do sujeito nulo, entre outras. Por um
lado, os resultados da pesquisa de Duarte (1995) registram um portugués com alteragdes significativas

no que diz respeito ao sujeito nulo. Por outro lado, no que diz respeito ao portugués do Maranhao,
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ainda contamos com poucos trabalhos que nos indiquem se as alteragdes apresentadas por Duarte

(1995) podem ser registradas no Maranhao.

De qualquer forma, nos ultimos anos, trabalhos resultantes de cursos de mestrados e
doutorados t€m sido realizados, como o de Cavalcante (2014), além das pesquisas realizadas dentro
do projeto ALIMA (Atlas Linguistico do Maranhao), como Alves (2010; 2012). Além disso, a ideia
de conservacao de um portugués falado no século XIX esta ligada ao portugués falado na capital Sao
Luis. Assim, a proposta desta pesquisa tem como objetivo descrever o comportamento sintatico do

sujeito nulo no portugués de Bacabal, no centro do Estado.

O corpus utilizado foi de 20 entrevistas feitas com informantes de Bacabal, com nivel
superior, nativos ou residentes na cidade ha mais de 30 anos. Os informantes sao divididos em duas
faixas etarias a primeira que corresponde de 20 a 30 anos ¢ a segunda de 55 anos em diante. A forma
de realizacdo das entrevistas foi a formal (documentador e informante). Estas ndo tiveram um roteiro

de perguntas fixo e foram gravadas a partir de temas diversos.

Utilizamos para a andlise das entrevistas uma variavel dependente (preenchimento versus
ndo preenchimento, em todas as pessoas gramaticais); trés tipos de variaveis lingiiisticas: Tempo
verbal (presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e outros); tipo de recuperacdo do sujeito
(antecedente e flexao); Tipo de oracdo (Independentes e as subordinadas, com exce¢do das relativas)
e uma variavel ndo lingiiistica (faixa etdria mais jovem (20 a 30 anos) e faixa mais alta (55 anos em

diante)).

De uma maneira geral, os dados levantados apresentam um percentual maior de sujeitos
plenos que nulos. Assim, foram coletados do corpus em estudo 3.277 dados, dos quais 3.116 sdao de

sujeitos plenos e 161 sdo de sujeitos nulos, o que equivale a 95.08% e 4.91% respectivamente.

Na tabela apresentada abaixo podemos observar a quantificacdo dos dados levantados
considerando o total de ocorréncias de sujeitos plenos e nulos por faixa etdria no portugués de

Bacabal.

Tabela 4: Sujeitos plenos e nulos por faixa etaria no portugués de Bacabal

Faixa etdria Sujeitos plenos Sujeitos nulos Total
n°/% n°/% n°/%

Faixa etaria 1 (20 a 30 1.928 / 96.64 67/3.35 1.995/60.87

anos)

Faixa etaria 2 (55 anos em 1.188 /92.66 94/7.33 1.282/39.12

diante)

Total geral 3.116/95.08 161/4.91 3.277/100
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Considerando o total de sujeitos plenos e nulos por faixa etaria, pudemos constatar que na
faixa etdria 1, correspondente a falantes com idades de 20 a 30 anos, do total de nulos e plenos que
¢ 1.995 registros, o correspondente a 60.87% dos dados totais 96.64% sdo de sujeitos plenos e 3.35%
sao de sujeitos nulos, enquanto na segunda faixa etaria, correspondente aos falantes com idades de
55 anos em diante, do total de nulos e plenos de que ¢ 1.282 que corresponde a 39.12% dos dados

gerais, 92.66% sao de sujeitos plenos e 7.33% sdo de sujeitos nulos.

Embora o total de sujeitos na segunda faixa etaria apresente uma diferenca percentual de

3.98%, o que ndo constitui uma diferenca significativa.

De forma bem ampla podemos afirmar que o portugués de Bacabal acompanha os resultados
obtidos por Duarte (1995): o de que esta havendo uma progressiva substitui¢do de sujeitos nulos por

plenos.

A tabela a seguir apresenta o total de sujeitos por faixa etdria no portugués de Bacabal.

Tabela 2: ocorréncias de sujeitos nulos por faixa etaria no portugués de Bacabal

Faixa etaria 1 (20 a 30 anos) | Faixa etaria 2 (55 anos em diante) Total
n°/ % n°®/ % n®/ %
Faixa etaria
67/41.61 94 /58.38 161/100

Por meio da apresentacdo da tabela 2 acima fica evidente que as ocorréncias de sujeitos nulos
na segunda faixa (55 anos em diante) apresenta um percentual de 3.38% a mais que a 1* faixa etaria
(20 a 30 anos). Assim, a 1* faixa etaria apresenta um percentual de 58.38%, enquanto a 2* faixa

apresenta um percentual de 41.61%.

A tabela a seguir apresenta o total de nulos distribuidos por pessoa gramatical:

Tabela 3: Sujeitos nulos por pessoa gramatical no portugués de Bacabal

Pessoas 1%sing. 2% sing. 32 1% pl. 2% pl. 3% pl.
gramaticais sing.
Eu Tut+ | Tu | Vocé Ele Noés A Vocés Eles
-S gente
Sujeitos n° 84 - - 32 7 34 - 3 1 161
nulos % | 52.17 | - - | 19.87 | 334 | 21.11 - 1.86 | 0.62 100

Como podemos observar nos dados apresentados na tabela, os sujeitos nulos no portugués
de Bacabal ocorrem predominantemente na 1* pessoa do singular com um percentual de 52.17%, na

1? pessoa do plural (n6s) com percentual de 21.11%, o que caminha, de modo geral, de acordo com
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os dados apresentados por NOVAES (1996) com relagdo ao PB, onde segundo o autor, nessas pessoas
gramaticais a desinéncia flexional ¢ suficientemente forte e distintiva das demais. Nas outras pessoas
gramaticais, sendo a 3* do singular o total foi de 3.34%, na 2* pessoa indireta do plural (vocés) 1.86%,
na 3* do plural 0.62%. Ja na 2* do singular (tu com ou sem flexdo) e na 1? pessoa indireta do plural (a

gente) ndo foram registrados percentuais de nulos.

Em nossos dados, houve ainda, um percentual um pouco maior dos demais na 2* pessoa do
singular indireta (voc€) com cerca de 19.87% de ocorréncias, o que nos faz notar que apesar dessa
pessoa gramatical apresentar desinéncia flexional que podem, em alguns casos, se assemelhar as
desinéncias de 3* do singular, de 2* do singular (tu - sem flexao) e a 1* pessoa do plural indireta (a

gente) esta foi verificada em nossos dados.

a) Para a 2* pessoa direta do singular (tu com ou sem desinéncia) vemos que nao ha
ocorréncias de nulos para essa pessoa gramatical. No entanto, para plenos sua realizagdo
foi evidente em nossos dados, sendo que o percentual para o ‘tu’ com desinéncia (-s) foi
minimo em compara¢do com o ‘tu’ sem desinéncia.

b) Para o ‘tu’ com desinéncia (-s), referente aos dados de sujeitos plenos encontramos
apenas uma unica ocorréncia, essa registrada na 2° faixa etaria como vemos no exemplo:

Inf.: nds temos a turma do terceiro periodo de espanhol tu vais trabalhar com eles
periodo € uma turma 6tima (IF2FE2BAC).

Referente as realizagdes de sujeitos plenos da 2* pessoa do singular ‘tu’ com desinéncia de

3* pessoa apresentamos alguns exemplos:

Inf.: Porque quando eu era pequena mamae me amedrontava assim: olha eh tu te
comporta ai porque se tu ndo te comportar eu vou chamar aquela preta velha pra te
pegar.... IF7FE2BAC)

Inf.: Olha eu penso, mas acontece que tu sabe que a nossa igreja ¢é... feita de grupos
grupo familiar (IF4FE2BAC)

c) Ainda para a 2* pessoa, constatamos que a forma ‘tu’ concorre com a forma ‘vocé’ sé

que o pronome ‘tu’ aparece em percentuais inferiores.

No que se refere a variavel tempo verbal, os percentuais de sujeitos nulos no portugués de

Bacabal sdo apresentados na tabela 8 abaixo:

Tabela 4: sujeitos nulos segundo tempo verbal no portugués de Bacabal

Tempo verbal n° %

Presente 98 60.86
Pretérito perfeito 47 29.19
Pretérito imperfeito 7 4.34
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Outros 9 5.59
Total 161 100

Como ¢ possivel verificar na tabela acima, o percentual de sujeitos nulos no portugués de
Bacabal obedece a seguinte ordem de preferéncia pelos falantes: presente com 60.86%, pretérito
perfeito com 29.19%, pretérito imperfeito com 4.34% e por tltimo, outros tempos verbais com 5.59%

de ocorréncias.

Vemos a partir desses dados, que o portugués de Bacabal caminha em um rumo diferente
do portugués do Brasil no que se refere & ordem de favorecimento do sujeito nulo por tempo verbal
considerando aqui, os resultados obtidos por Novaes (1996), pois enquanto no PB a ordem de
favorecimento é: pretérito perfeito, pretérito imperfeito e presente, no Portugués de Bacabal a ordem
apresenta-se em presente, pretérito perfeito, outros e pretérito imperfeito. No entanto, os dados de
Bacabal coincidem com os dados obtidos por Cavalcante (2014) sobre portugués do Maranhdo, que
revela que os tempos verbais que favorecem o apagamento do sujeito sdo o presente do indicativo e

o pretérito perfeito (p.118).

Os seguintes exemplos revelam sujeitos nulos nos tempos presente, pretérito perfeito e

pretérito imperfeito.

Presente do indicativo:

Inf.: Portanto nossas viagem ndo sdo faceis. Cidades longe, pegamos cidades longe sim
porque pra sermos conhecidas a gente tem que né... rodar o Maranhdo todinho ndo ¢ facil.
(I9FE1BAC)

Pretérito perfeito do indicativo

Doc.: lembro da irma Maria ....
Inf.: pronto....Trabalhei com a irma Maria, com a irma Amélia de Taberta... (IFSFE2BAC).

Pretérito imperfeito do indicativo:
Inf.: ... mas enquanto eu tava em nenhum momento eu pensei assim: ‘ah, ja pensou se isso
aqui fosse assaltado? Nao. Nao. Nunca pensei nisso ndo ( ). Agia como se estivesse

trabalhando em qualquer outra empresa... (I7FEIBAC).

No que concerne a variavel tipo de oragdo apresentamos a seguinte tabela de sujeitos nulos

no portugués de Bacabal:

Tabela 5: sujeitos nulos segundo tipo de orag@o no portugués de Bacabal

Tipo de oragdo n° %

Coordenadas 150 93.16
Principais 5 3.10
Subordinadas 6 3.72
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Total 161 100

Observando a tabela 5 é notorio que de todas as oragdes a que apresentou um percentual
superior foram as coordenadas com 93.16% das ocorréncias. Fato esperado por nds, por serem
estruturas mais simples e favordveis para a ocorréncia do sujeito nulo. Nas oragdes principais o

percentual foi de 3.10% e nas subordinadas 3.72% de ocorréncias.

Em comparagdo com os dados obtidos por Cavalcante (2014) sobre os dados do portugués
do Maranhao, os dados de Bacabal sobre a preferéncia do sujeito nulo em ora¢des coordenadas, porém
enquanto a autora encontrou em seus dados um percentual também alto de subordinadas enquanto

nos dados de Bacabal o mesmo nio ocorreu.

No portugués de Bacabal com relagdo a variavel tipo de recuperagdo apresentamos a seguinte

tabela:

Tabela 6: Ocorréncias de sujeitos nulos por tipo de recuperagao e identificagdo no portugués de Bacabal.

Tipo de recuperacao e Antecedente Flexao n°/ %
identificagdo n®/ % n°/ %
67/41.61 94 /58.38 161 /100

Nessa tabela 6 observamos que o percentual de sujeitos nulos por antecedente no portugués

de Bacabal ¢ de 41.61% e de sujeitos nulos 58.38%.

Ja o total de sujeitos nulos recuperados via flexdo no tempo presente apresentam o0s
percentuais de: 45.76% para a 1? pessoa do singular, 49.15% para a 1? pessoa do plural ‘nds’ e 5.08%
para a 2% pessoa indireta do plural ‘vocés’. Nas demais pessoas nao foram registradas ocorréncias de
sujeitos nulos. Vemos entdo, que os sujeitos nulos no tempo presente recuperados e identificados via

flexao ocorrem preferencialmente na 1 pessoa, de acordo com a tabela 7.

Tabela 7: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo no tempo verbal presente por pessoa gramatical
no portugués de Bacabal

Pessoas 1%sing. 2% sing. 3 1% pl. 2*pl. | 3°
gramaticais sing. pl.
Eu Tut+ | Tu | Vocé Ele | Nos A Vocés | Eles
-S (a) gente (as)
n° 27 - - - - 29 - 3 - 59
% | 45.76 - - - - 49.15 - 5.08 - 100




35

A tabela 8 mostra os percentuais totais de sujeitos nulos por pessoa gramatical recuperados

via flex@o no portugués de Bacabal:

Tabela 8: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo no tempo verbal pretérito perfeito por pessoa
gramatical no portugués de Bacabal

Pessoas 1%sing. 2% sing. 32 1? pl. 2% pl. 32
gramaticais sing. pl.
Eu Tut | Tu | Vocé Ele | Nos A Vocés | Eles
-S (a) gente (as)
n° 28 - - - - 1 - - 1 30
% | 93.33 - - - - 3.33 - - 3.33 100

Os sujeitos nulos recuperados via flexao no pretérito perfeito recuperados via flexao sdo de:
93.33% para a 1* pessoa do singular, 3.33% para a 1* pessoa do plural ‘n6s’ e 3.33% para a 3% pessoa
do plural. Assim, o sujeito nulo recuperado via flexao no tempo pretérito perfeito concentra-se na 1*

pessoa do singular, conforme a tabela 8.

J& o total de sujeitos nulos recuperados via flexao no tempo pretérito perfeito assumem os

seguintes resultados por faixa etaria:

Tabela 9: Ocorréncias de sujeitos nulos no tempo pretérito perfeito recuperados e identificados via flexdo por
faixa etaria no portugués de Bacabal

Faixa etaria 1 Faixa etaria 2 Total
Tempo verbal pretérito perfeito (20 a 30 anos) (55 anos em %
n% % diante)
n% %
13/43.33 17/ 56.66 30/100

Para este tempo verbal os percentuais de sujeitos nulos nas duas faixas etarias apresenta uma
diferenga entre ambas, um total 13.33% de diferenca. Sendo que sdo 43.33% para 1* faixa etaria e
56.66% para a 2* faixa etaria. Portanto, embora seja pequena a diferenca entre a 1* e a 2* faixa etaria
a 2* faixa etdria apresenta percentual maior de ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexao,

conforme a tabela 9.

Com relagao ao total de sujeitos nulos recuperados via flexao no tempo pretérito imperfeito,

apresentamos os resultados por pessoa gramatical na tabela abaixo:

Tabela 10: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo no tempo pretérito imperfeito por pessoa
gramatical no portugués de Bacabal

1%sing. 2% sing. 32 1? pl. 2% pl. 32
sing. pl.
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Pessoas Eu Tu+ | Tu Vocé Ele Nos A Vocés | Eles
gramaticais -s (a) gente (as)
n° 1 - - - 1 - - - - 2
% 50 - - - 50 - - - - 100

Vemos, portanto que os percentuais de sujeitos nulos nesse tempo verbal recuperados via
flexdo no portugués de Bacabal ¢ de 50% para a 1* pessoa do singular e 50% para a 3* pessoa do
singular, nas outras pessoas gramaticais ndo houve ocorréncias de sujeitos nulos para este tempo
verbal. Portanto, os sujeitos nulos recuperados e identificados via flexao pretérito perfeito restringem

metade a 1* pessoa do singular e metade a 3% pessoa do singular.

Tabela 11: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo em outros tempos verbais por pessoa gramatical
no portugués de Bacabal

Pessoas 1%sing. 2% sing. 32 1? pl. 2% pl. 32
gramaticais sing. pl.
Eu Tut+ | Tu | Vocé Ele | Nos A Vocés | Eles
- (a) gente (as)
n° 4 - - - - 2 - - - 6
% | 66.66 - - - - 33.33 - - - 100

Do total das ocorréncias de sujeitos nulos recuperadas via flexdo em outros tempos verbais
os percentuais foram de: 66.66% para a 1* pessoa do singular e 33.33% para a 1? pessoa do plural

‘nds’, de um total de 6 ocorréncias de sujeitos nulos.

a) Os sujeitos nulos no tempo presente recuperados e identificados via flexdo ocorrem
preferencialmente na 1* pessoa;

b) No tempo verbal presente o tipo de recuperacao e identificagdo por flexdo ¢ quase o
mesmo em ambas as faixas etarias, a saber: 49.15% na 1* faixa etaria e 50.84% na 2° faixa
etaria;

c) Os sujeitos nulos recuperados e identificados via flexao pretérito perfeito restringem

metade a 1* pessoa do singular e metade a 3" pessoa do singular.

Sobre total de sujeitos nulos em oragdes coordenadas recuperados via flexdo apresentamos

a tabela a seguir:

Tabela 12: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo em oragdes coordenadas por pessoa gramatical
no portugués de Bacabal

1%sing. 2% sing. 3 1% pl. 2*pl. | 3°

Pessoas sing. pl.
gramaticais Eu Tut | Tu | Vocé Ele | Nos A Vocés | Eles
-8 (a) gente (as)
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1 88
% | 625 - - - 34.09 - 227 | 1.13 100

Nesta tabela 34, notamos que o percentual maior de sujeitos nulos concentra-se na 1? pessoa
do singular com uma porcentagem de 62.5% das ocorréncias, seguida da 1* pessoa do plural com um
total de 34.09% das ocorréncias, da 2° pessoa indireta do plural ‘voce’ 2.27% e da 3" pessoa do plural

com percentual de 1.13%. J4 em oragdes subordinadas, apresentamos os seguintes percentuais:

Tabela 13: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo em oragdes subordinadas por pessoa gramatical
no portugués de Bacabal

1%sing. 2% sing. 32 1? pl. 2% pl. 3#
Pessoas sing. pl.
gramaticais Eu Tu+ | Tu | Voce Ele | Nos A | Voceés | Eles
-S (a) gente (as)
Via flexdo n° - - - - - 2 - - - 2
% - - - - - 100 - - - 100

Nesse tipo de oracao foram encontrados apenas duas ocorréncias de sujeitos nulos nos dados

de Bacabal, o que nos fez perceber que diferentemente dos dados do restante do pais, nao hé grande
realizacdo de sujeitos nulos nesse tipo de construgao.

Em oragdes principais com sujeitos nulos recuperados via flexdo por pessoa gramatical
observamos a tabela a seguinte:

Tabela 14: Ocorréncias de sujeitos nulos recuperados via flexdo em oragdes principais por pessoa gramatical no
portugués de Bacabal

1%sing. 2% sing. 32 1? pl. 2% pl. 32
Pessoas sing. pl.
gramaticais Eu Tut | Tu | Vocé Ele | Nos A | Vocés | Eles
-S (a) gente (as)
n° 3 - - 2 - - - - - 5
% 60 - - 40 - - - - - 100

Os percentuais de ocorréncia de sujeito nulo recuperado e identificado via flexao por pessoa
gramatical em oragdes principais sdo assim distribuidos, conforme pode ser observado na tabela 38:
60% para a 1* pessoa do singular e 40% para a 2* pessoa indireta do singular ‘vocé’. Nao foram

encontrados sujeitos nulos em oragdes principais recuperados e identificados via antecedente.

a) A 1 pessoa ¢ a que apresenta percentual mais elevado quando se trata das oragdes
coordenadas recuperadas e identificadas via flexao;
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b) Sujeitos nulos em oragdes subordinadas com sujeitos recuperados via flexao no portugués

de Bacabal ocorreram apenas na 1* pessoa do plural.

Enfim, em nosso estudo, pudemos verificar que, considerando o verdadeiro sujeito nulo que

¢ aquele baseado na recuperacao via flexao, em Bacabal temos:

1) As ocorréncias de sujeitos nulos recuperados e identificados via flexdo concentraram-se na 1*
pessoa do singular e na 1* pessoa do plural;

i1) Os tempos verbais em que ha a preferéncia para as ocorréncias de sujeitos nulos sdo o presente
e o pretérito perfeito;

ii1) O tipo de oragdo em que o sujeito nulo ocorre preferencialmente sdo as oragdes coordenadas;

iv) Em relagdo a faixa etaria ndo ha diferenca significativa, o que revela que essa variavel faixa

etaria ndo ¢ tao relevante.

Assim, consideramos que o portugués falado na cidade de Bacabal apresenta o perfil

encontrado no restante do pais, ou seja, o desaparecimento progressivo do sujeito nulo.

CONSIDERACOES FINAIS

Reafirmamos nossas observagdes iniciais. A pesquisa assume dentro da graduagdo uma
necessidade para formacao do discente, uma vez que aprimora e desenvolve no mesmo habilidades
de extrema relevancia dentro da academia. Um conselho aos candidatos a pesquisa, ¢ que devem estar

dispostos a enfrentar um arduo trabalho, mas que tem frutos essenciais a formagao do discente.

Finalmente, torna-se pertinente afirmar que pesquisa nos auxilia como discente a ver as
coisas com um olhar diferente, que uma teoria deve ser questionada, a observar os fatos e a perceber
as relacdes estabelecidas entre as leis que determinam a ocorréncia de um fato ou a auséncia do
mesmo, ou seja, a pesquisa contribui para que tenhamos uma atitude investigativa de pesquisador
dentro da graduacdo, que consequentemente influenciara na pratica docente. Possibilitando, assim, o
desenvolvimento de novos olhares para objetos especificos da pesquisa e da formacao académica. O
discente adquire técnicas e métodos de pesquisa, desenvolve seu senso critico, adquire conhecimento,

vocabulario técnico e a capacidade de redigir textos com objetividade e presteza.

NOTAS

! Doutora em linguistica/UFRJ. Professora adjunto I do Departamento de Letras da UEMA/Campus Bacabal.
Organizadora do grupo de estudo “Elementos para Caracterizacdo do Portugués do Maranh@o” iniciado no ano de 2015
e que trata de questdes de descri¢do sintatica do portugués do Maranhao.

2 Baseamo-nos na defini¢do de Agr proposta por Pollock (1989), que propde a divisdo do IP em dois nucleos

independentes, T e AGR, responséaveis pelos tracos de tempo e de niimero e pessoa, respectivamente. Segundo Pollock,
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0 que ocorreria ¢ que enquanto nas linguas de sujeito nulo o verbo tem forga para buscar a concordancia, nas linguas
que ndo sdo de sujeito nulo o mesmo ndo ocorre. Analisando isso, Pollock propds dois conceitos, entdo: o de opacidade
referindo-se a nucleos de Agr morfologicamente pobres (linguas como o inglés que possuem desinéncia de
concordancia, em que a concordancia se da pela realizagdo do pronome); ¢ de transparéncia referindo-se aos nucleos
de Agr morfologicamente ricos (como o portugués, em que a concordancia se dé a partir do paradigma flexional rico,
com desinéncia flexional correspondente a cada pessoa gramatical.). Posteriormente os conceitos de opacidade e de
transparéncia sdo denominados por Chomsky como Agr fraca e Agr forte, respectivamente.
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LITERATURA: ABRIGO DE LINGUAGENS EM LUTA

Madalena Aparecida Machado’

A arte poética desde Aristoteles aposta sua verdade naquilo que € possivel, verossimil. J&
Horacio atentava na inovagdo da linguagem que o escritor ¢ capaz de realizar, desde que haja dominio
das regras no oficio de escrever, na sua opinido, os poemas devem fazer sentir. Na mesma vereda,
temos Longino cujo pensamento a respeito da criagdo literdria, visa o sublime. Manifesta-se em favor
do dominio da técnica aliado ao que seja um dom na escrita a fim de se chegar a universalidade,
enquanto critério estético. Assim, a for¢a do pensamento que acompanhamos num texto literario vem
justamente disso que era impossivel sem o olhar detido do escritor, mas que se torna expressao do

sublime uma vez que vé e, principalmente faz ver a natureza grandiosa da humanidade.

Neste rapido retrospecto do olhar técnico sobre a literatura, podemos afirmar que este nos
autoriza a visualizar na criagdo literaria, linguagens em luta a fim de se alcangar uma expressao mais
eficaz, mais consciente e ao mesmo tempo duradoura. Isto posto porque a literatura de qualidade
estética ¢ aquela que fica, permanece pelos séculos, lugares mais distintos e, ainda ¢ capaz de nos
falar na atualidade. Ora, se a boa literatura perdura, ela traz em seu bojo a curiosidade, cura males
passageiros ou nao, além de requerer um cuidado que implica ateng¢do no objeto. Por isto podemos
dizer que trabalhar com o texto literario ¢ manter uma postura autocultivada, ndo podemos perder de
vista a linguagem predominante, qual seja, a metaforica, para tratar do que ¢ humano, portanto,

ambiguo.

A titulo de ilustrag@o retomemos este que ¢ considerado o romance inovador, modernizador
do género, Don Quijote de la Mancha (1605-1615), especificamente o capitulo XLVIII da 2* parte
em que predomina a farsa, voltada as verdades da vida presente no texto. Don Quijote o personagem,
que neste momento narrativo assume a voz do narrador, pretende iniciar Sancho no oficio de
governador da ilha. Para tanto, d4 uma série de conselhos praticos ao seu fiel escudeiro, tais como:
cortar as unhas, ndo comer alho nem cebola, ser moderado tanto em comer quanto em vestir, ter uma
postura condizente ao andar a cavalo. O narrador ¢ interrompido a todo instante por Sancho que solta
provérbio atras de provérbio como forma de demonstrar que compreendeu as instrugdes, para irritagao

de Quijote. Tomemos este episddio como ilustrativo de duas linguagens em disputa por prevaléncia,

5 Universidade do Estado do Mato Grosso (UEMAT/PPGEL).



41

a do culto Quijote e a do senso comum de Sancho Panca, que ao final admite ao conselheiro que ndo
sabe ler e, por isto, pede-lhe que escreva tais conselhos considerados importantes. Espantado diante
de tal revelag¢do, Quijote vé como improvavel um governador que ndo sabe ler, mas Sancho tenta
remediar a situacao dizendo saber assinar o nome, pelo menos as iniciais que aprendeu trabalhando
num armazém. E, quando questionado para qué quer as instrugdes por escrito, Sancho responde que

pedira auxilio ao vigério para ler por ele.

J& no capitulo XLIII ¢ possivel observar a repercussao da linguagem culta aprendida na
leitura literaria pelo Cavaleiro da Triste Figura, a experiéncia a ser ensinada e, a0 mesmo tempo,
encontramos a linguagem coloquial de Sancho Panca. Devemos ressaltar que a linguagem em
questdo, diz respeito a como os personagens organizam o mundo. Por outro tanto, o equilibrio na
experiéncia da vida vem dos provérbios do escudeiro que promete usar apenas os necessarios, ja que
sabe muitos deles, como: “em casa cheia depressa se guisa a ceia”, “Ha duas coisas que ndo tem
resposta: ide-vos de minha casa, ¢ o que quereis de minha mulher?”, “a salvo estd quem repica os

» » » o«

sinos”, “para dar e para ter muito siso ¢ mister”, “para tudo ha remédio, menos para a morte”, “tendo

eu a faca e o queijo na mao € o que basta”. (CERVANTES, 1978, p. 481)

A harmonia encontrada no romance localiza-se sobretudo no uso da linguagem, culta por um
lado e popular por outro. Quijote que come pouco e lembra muito e Sancho que come muito e lembra
pouco. Para além da irritagdo de ser interrompido ao tratar de assuntos sérios, Quijote ¢ surpreendido
por tantos provérbios sabidos por Sancho assim como o momento adequado de usa-los. Aquele que
ensina, aprende uma sabedoria de cunho popular, admite que “para achar um sé e aplica-lo a
proposito” (CERVANTES, 1978, p. 481) sua e trabalha como se escavasse. O que equivale dizer, ha
0 jogo harmonioso entre a linguagem oral e a escrita a qual Cervantes soube dosar na histéria do
cavaleiro andante. Assim, podemos concluir que loucura ou realidade ¢ uma questdo de angulo de
observagao. Tanto Dom Quixote como Sancho Panga estdo em busca de um novo eu, o que os fazem

entrar no jogo propiciado pela ficgao.

As duas figuras centrais do romance sdo destacadas por Miguel de Cervantes desde o aspecto
fisico, habitos e singularidades. Don Quijote come pouco, recorda muito e tem o perfil de gente
curiosa. Ele que ¢ o cavaleiro de quem se espera estar sempre em luta, no entanto, adota o lema de
que lutar é ndo recordar. Lembremos que o romance comeca com o narrador anunciando o prazer de
Quijote pela literatura, era um leitor voraz. Entdo, ele comeca a viver segundo a literatura, ele ¢ o
sujeito culto da historia, ao contrario de seu confrade que possui o perfil do sujeito natural, iletrado,

0 nao curioso Sancho Panga.
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Algo fundamental para a aquisi¢do da sabedoria de Alonso Quijano se transformar em Don
Quijote foi seu cultivo pela biblioteca, uma biblioteca da qual saiu para o mundo para provar suas
experiéncias, depois de dominar sua linguagem, dai sua erudi¢do admirada por Sancho. Quijote tenta
comprovar no mundo o que encontrou na biblioteca, ou seja, fatos, aventuras, dramas que lhe
pareciam perfeitos porque bem explicados. Nisto juntou seu querer e credulidade perante o universo
conhecido e nas maos de Cervantes, deu vida a “historias impossiveis que se desenrolam em mundos
possiveis, nos quais o leitor via diluir-se o sentido das fronteiras entre ficcdo e realidade” (ECO, 2003,
p. 106). Neste propdsito compreendemos que Quijote € o homem da atitude, ele leu, se preparou e

saiu para o mundo.

Como mencionado, Don Quijote ¢ curioso; Sancho ¢ natural, vive do imediato. Enquanto o
cavaleiro assume a linguagem assentada no enigma, temos a curiosa naturalidade de sua postura
diante da vida, busca causas e efeitos de exemplos encontrados nos livros de literatura. O curioso ao
mesmo tempo culto, faz ndo apenas Sancho Panca querer saber mais do que aconteceu em cada
historia, faz o leitor recordar com ambos, as peculiaridades linguisticas de um valor estético
inquestionavel em cada situagdo vivenciada. Sancho cria ambi¢@o ao ouvir Don Quijote falar da ilha
a ser conquistada, mas ndo tem firmeza no querer, ao saber do quanto um governador precisa ter e

fazer para alcancar o respeito de seus subordinados.

Cada jornada ¢ contada com tal riqueza de detalhes que o vivido parece natural, os percalgos
instigam curiosidade, tém enigmas, t€ém costumes locais, também tém um procedimento universal
que demonstra um sujeito cuidadoso em contar e viver aquilo ao mesmo tempo. Se ha descuido ou o
desconcentrar por parte de Sancho, ou melhor, se falta o cultivo perante a curiosidade necessaria para
o sentido aflorar, esta ¢ buscada por Quijote com elegancia na arte que se esconde, o literario por
exceléncia. O cavaleiro aponta sempre com langa em punho ou ndo, para a dose natural de curiosidade
que todos nos precisamos ter. Se Sancho aprende a ler o mundo ouvindo Don Quijote ler os livros de
literatura, aprende, portanto, a necessidade do cuidado e cultura, o equilibrio entre ser curioso e

natural.

A literatura ao abrigar linguagens em tensdo, mostra o paradoxal de cada personagem
configurador do que € o humano. Quijote sabe muito do mundo da cavalaria andante, mas admite sua
inaptidao para os provérbios populares, também ndo apresenta o comportamento do homem natural
como Sancho Panga. O saber da vida e o saber de si albergados pela literatura, faz com que o leitor
crie outro parametro para medir o tempo, se situar no espago ficcional. Seja as cercanias da Espanha
ou o mundo vasto e diverso sem fronteiras geograficas, embora conhegamos mais de perto aldeias e

povoados a que os personagens ddo o nome de patria. Isto posto dada a surpresa de cada pagina,
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capitulo, livro, enfim, cabe ao leitor se apropriar de cada experiéncia lida que muitas vezes pode nao

ser concretizada, mas ambientada num devir.

Ao considerarmos o tempo da diegese do romance, temos cerca de sete ou oito meses de
andancgas juntando a primeira e segunda parte do romance. Mas, se levarmos em conta determinados
episodios, por sua natureza, ha um alargamento do tempo narrativo. Entretanto, o mais inovador
criado por Miguel de Cervantes relativo ao processo temporal no romance ¢ que muitos personagens,
os mais relevantes da segunda parte de Dom Quixote de la Mancha, como os duques, leram a primeira
parte. Tal estratégia criada pelo autor ¢ algo muito mais sutil que um simples artefato literario,
repercute enquanto estrutura romanesca. Nisto que chamamos uma miscelanea entre literatura e vida,
ficcdo e realidade observada na literatura desde Aristoteles, Cervantes implanta as bases do romance

moderno ao jogar com o relativismo, inovando a forma narrativa.

Miguel de Cervantes Saavedra inaugura o mundo da relatividade no texto literario,
metaforico por exceléncia, ensina por meio de imagens. E quem nunca se viu ajudando Don Quijote
lutar contra moinhos de vento, pensando ser um dragdo? Soltando os prisioneiros por achar injusto
um homem tratar um ser igual como um bicho? Se irritando com Sancho com tantas perguntas 6bvias?
Esta peculiaridade que o autor tem, alguns teéricos chamariam de estilo, de fazer o leitor se colocar
no lugar do outro, sentir a sua dor ou alegria, isto que faz da literatura uma arte de palavras duradoura,

também ensina para o tempo presente.

E consenso entre os pesquisadores de literatura que Don Quijote de la Mancha facilita o
caminho a muitos autores em poder arriscar novos sentidos ao manipular a linguagem, dadas as
estratégias usadas no seu universo ficcional. As varias perspectivas em contar uma historia num tnico
relato, Cervantes inicia e Gustave Flaubert aprimora ao criar Madame Bovary, vitima dos proprios
desejos, da simultaneidade ndo s6 dos acontecimentos mas dos sentimentos. Dentro da mesma linha
perceptiva, Machado de Assis no Brasil assume uma linguagem dindmica ao traduzir a vida em termos
da ambiguidade, mostrando o ser humano contraditorio entre querer alguma coisa e ndo lutar por ela,
desnuda comportamentos por meio de falas, muitas vezes vazias, por priorizar somente as aparéncias,

ou a opinido vigente.

Logo, a0 manusear a linguagem de um modo inaugural, autocritica, a literatura cervantina
serd motivo de inspiragdo aos grandes textos dos séculos posteriores, ndo sendo diferente aos do XXI.
O que muito se apregoa hoje como inovador na literatura pds-moderna, tem suas bases assentadas em
Don Quijote de la Mancha. Como pesquisadora da literatura pés-moderna, fago incursdes em autores
muitas vezes considerados herméticos e percebo claramente a heranga vinda de Miguel de Cervantes.

Quatrocentos e quatorze anos passados da primeira parte publicada do romance, vemos nele muito
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do que se apregoa como tipico da pds-modernidade enquanto um estilo literario. Leyla Perrone-
Moisés detalha ainda mais aqueles considerados valores basicos adotados por escritores

contemporaneos, porém ja encontrados na obra prima de Miguel de Cervantes:

Exercicio da linguagem de modo livre e consciente; a criagdo de um mundo paralelo
como desvendamento e critica da realidade; a expressdo de pensamentos e
sentimentos que ndo sdo apenas individuais, mas reconheciveis por outros homens
como correspondentes mais exatos aos seus; a capacidade de formular perguntas
relevantes, sem a pretensdo de possuir respostas definitivas. (2016, p. 35)

Vejamos, entdo, alguns destes valores. Como mencionado, Quijote, o personagem, era
alguém que lia e gostava muito dos romances de cavalaria. Nisto, ha uma estratégia adotada pela pos-
modernidade, qual seja, a reescritura parédica da tradi¢do literaria. A semelhanga do que acontece
com o aspecto da ruptura na linearidade ao contar os fatos, a fragmentacdo dos acontecimentos como
acompanhamos na narrativa do Quijote. Quantas vezes o tom sério do relato ¢ cortado por digressdes,
adicoes a fatos pouco claros, interpolagdes de relatos na historia principal? Nao podemos deixar de
notar o quanto a escritura de Cervantes se firma na liberdade do relato, muitas vezes parecendo se

levar pelo improviso, sinal da técnica maior por tras da escrita.

Na mesma linha de raciocinio da heranga poés-moderna, € preciso ressaltar a
hipertextualidade no romance base. A parddia ou pastiche, seja da linguagem pastoril, o jargdo
soldadesco, o jargdo académico como o do “Discurso das armas e o das letras” e o comentado embate
entre a oralidade campesina e o afetamento verbal de Alonso Quijano. Outra peculiaridade de
Cervantes que serve a literatura do nosso tempo € o manuseio da transtextualidade e intertextualidade.
Como ele tem a habilidade de misturar livros reais com livros inventados! Técnica cervantina muito
audaz e bastante cara nos romances atuais, foi o uso do perspectivismo e impostura no manejo das
instancias narrativas. Conforme haviamos apontado antes, existe o escritor Miguel de Cervantes que
cria um narrador vamos dizer, um narrador por tras do relato principal, ha o Quijote narrador assim
como o Quijote personagem que da vida as aventuras. Isto para atermo-nos somente no mais externo,
porque ha desde as varias instancias autorais explicitas no romance (Cide Hamete Benengeli cujo
texto original esta em arabe, um narrador anonimo que as vezes fala em primeira ou terceira pessoa,
Avellaneda, Sansdo Carrasco) quanto diferentes narradores, conforme o episodio em pauta. Enfim,

h4 um multiperspectivismo que acompanhamos na histdria central do romance.

Em se tratando das distingdes da linguagem entre a primeira e a segunda parte do romance,
temos a observar que quando Cervantes cria um autor oculto por trds do relato principal, o fez
seguindo um estratagema dos romances de Cavalaria. Com Cide Hamete Benengeli, introduziu a

ambiguidade no romance e deste jogo fez o trago diferencial da estrutura romanesca. Anteriormente
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destacamos em nossa pesquisa a distingdo da linguagem culta localizada em Dom Quixote e
oral/popular em Sancho Panga, diferenciag@o bastante clara na primeira parte da narrativa. Ainda no
tocante a isto, observamos que nos contos e historias intercaladas, a linguagem ¢ muito mais afetada
e retorica que na historia central, esta, no entanto, apresenta os protagonistas e 0s personagens mais
proximos como o cura, o barbeiro utilizando uma linguagem mais natural e sensivel. Também ¢
importante destacar que o narrador ao tratar das historias paralelas faz uso de uma linguagem mais
afetada, mais literaria, promovendo um certo distanciamento. Como ocorre ao personagem Dom
Quixote que “perdia” a razao ao falar dos romances de cavalaria, incorporava o linguajar daquela
literatura, contudo, tratando da vida corriqueira falava com precisio e objetividade. A semelhanga do
que ocorre a Sancho, vemos o personagem mudar de linguagem no decorrer da historia. A principio
movido pela sabedoria popular e ao final, utiliza um vocabulario retorcido e pomposo adquirido com

a convivéncia junto a seu amo.

Vejamos no romance a mudanga na linguagem dos personagens:

_ Olhe Vossa Mercé, senhor cavaleiro andante, ndo se esqueca do que prometeu a
respeito da ilha, que 14 o governa-la bem, por grande que seja, fica por minha conta.
(Lembrete de Sancho a Quixote sobre sua promessa de fazé-lo governador de uma
ilha conforme o costume dos antigos cavaleiros andantes. Primeira parte, capitulo
VIL, p. 53) Linguagem simples, natural

O canalha! — exclamou Sancho — ¢ aziagos e mal-intencionados nigromantes!
Quando hei de eu ter o gosto de vos ver espetados como sardinhas! Muito sabeis,
muito podeis e muito mal fazeis! (resposta de Sancho a Quixote sobre o
“encantamento” de Dulcinéia por nigromantes. Segunda parte, Capitulo X, p.351)
Linguagem afetada pelo conhecimento dos romances de cavalaria

_ Para que vejas, Sancho, o bem que encerra a andante cavalaria, ¢ quao a pique
estdo os que em qualquer ministério dela se exercitam, de virem em pouco tempo a
ser nobilitados e estimados do mundo, quero que te sentes aqui ao meu lado e em
companhia desta boa gente, e que estejas tal como eu, que sou teu amo e natural
senhor, que comas no meu prato, ¢ bebas por onde eu beber, porque da cavalaria se
pode dizer o mesmo que se diz do amor: todas as condigdes iguala. (conselho de
Dom Quixote a Sancho Panca no encontro com uns cabreiros. Primeira parte,
capitulo XI, p. 66) Linguagem suntuosa extraida dos romances de cavalaria

_ Uma das coisas — acudiu Dom Quixote — que maior contentamento deve dar a um
homem virtuoso e eminente ¢ o ver-se andar em vida pelas bocas do mundo,
impresso e com estampa com bom nome, ¢ claro, porque, sendo ao contrario, ndao ha
morte que se lhe iguale. (reflexdo de Quixote junto a Sansao Carrasco apos este lhe
relatar que sua historia foi escrita em arabe por um certo Cide Hamete Benengeli,
sendo traduzida ao castelhano por um curioso. Segunda parte, capitulo III, p. 324)

Linguagem culta, objetiva e clara

Igualmente importante de se notar sdo os mecanismos de cumplicidade entre texto e
paratexto encontrados na histéria do Quijote. Estratégia at¢ mesmo usada para driblar a censura da

época ou mesmo uma estratégia de marketing para atrair leitores, Cervantes usa de ironia até em
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dedicatorias preliminares, alusdes a textos cuja autoria lhe ¢ atribuida, a publicidade editorial, a
negacao de sua condi¢do de autor no prologo da primeira parte, enfim, textos que ndo integram as

aventuras de seu heroi, mas que implicam na sua compreensao.

Caracteristica muito usada por seus posteros ¢ a tematizagdo do leitor, esmiucada por
escritores como Italo Calvino e Julio Cortazar. No romance temos, desde a simples conversa, avisos,
conselhos, enfim, colocar a figura do leitor como participe da condi¢do narrativa; algo que encaminha
a metatextualidade desenvolvida em pormenores na atual literatura. O fazer literatura colocando-a em
questdo, assim procedeu Cervantes (Harold Bloom no prologo da ultima tradugdao de Dom Quixote
para o inglés, se manifesta a este respeito, “uma obra cujo verdadeiro tema ¢ a propria literatura que,
como Shakespeare, Cervantes resulta ineludivel para qualquer escritor que o tenha sucedido.” apud
Maydeu 2009, p. 41), postura similar adotou o estilo literdrio que nos compreende. Aspecto este
desenvolvido em Dom Quixote num certo grau que a condi¢ao de relato de entretenimento, ocultou a
sua génese. Tal ¢ o dominio da linguagem de quem escreve que concluimos ser somente na literatura,

o0 espago onde encontramos a capacidade de dar forma ao que parecia simples artefato experimental.

Junto a teoria narrativa pds-moderna, observamos em Miguel de Cervantes um uso da
linguagem que serve a narragdo ndo como um produto a ser obtido mas, principalmente, como um
processo no qual devemos prestar a devida atencdo. Isto ¢ o que explica por exemplo, o quanto sdo
figuras anodinas, personagens como Sancho Panca, o cura, o barbeiro Nicolas, a ama, a sobrinha de
Quixote, o bacharel Sansao Carrasco, se olhados isoladamente. Cervantes foi desbravador, mais tarde
Flaubert nos apresenta outra figura destituida de relevo, Ema Bovary, se tomada como mais uma
heroina romantica que vé€ a solugdo da vida no casamento. Entretanto, tais personagens quando
conhecidos conforme sao apresentados, ganham em estatura existencial, chamam a atencao como sao

contados, gragas a técnica, ao estilo e a estrutura do relato.

Cervantes na sua escrita literaria demonstrava ser um autor guiado pela autocritica bem como
pela observagdo, algo que desencadeia na metanarratividade, por sua vez, leva a fragmentagdo do
relato, portanto, condi¢des ideais ao que chamamos hoje de relato pés-moderno. E, dos diversos textos
que formam o mosaico Don Quijote, poderiamos dizer, composto por textos menores ou fracassados,

converte-se num texto maior. Mario Vargas Llosa assim se manifesta sobre este assunto:

Don Quijote de la Mancha es um verdadeiro labirinto de espejos donde todo, los
personajes, la forma artistica, la anécdota, los estilos, se desdobra y multiplica em
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imagenes que expresan em toda su infinita sutileza y diversidade la vida humana.
(2015, p. XLVII)$

O argumento serviu a autores como Italo Calvino para a criacdo de seu romance Se um
viajante numa noite de inverno, baseado na reconstrucdo constante de seu inicio, a busca por um

leitmotiv.

De tais estratégias que habitam o universo ficcional de Don Quijote de la Mancha, herdadas
pela tradicao da literatura no mundo ocidental, o cuidado com a linguagem, sem duvida, sobressai-se
quando procuramos um identificador para o que seja literatura e, notavelmente, de qualidade estética.
No envoltdrio de literatura e vida no qual Quijote, o personagem se emaranha, temos um universo de
enigmas e projecoes. A farsa, o engodo que na trama narrativa sao enxergados pelo personagem como
a mais lidima verdade, ¢, por outro tanto, expressdao da fantasia, motivo de riso pela realidade
circundante. Duas linguagens no mesmo patamar de importancia sio manuseadas pela técnica, o
estilo, a estrutura criada pelo escritor espanhol. Como assevera Javier Aparicio Maydeu (2009),
Quijote “estd presente en el imaginario del narrador contemporaneo porque representa sus valores
literarios fundamentales: libertad de creacidon, relectura irdnica de la tradicion, artificio técnico,
autoconsciéncia y suspension del pacto narrativo.”” (p. 38). O que equivale dizer que Miguel de
Cervantes faz da linguagem trabalhada pela literatura, uma miscelanea de ficcdo e realidade, ao
colocar seu narrador ndo apenas relatando experiéncias, mas faz delas uma vivida emog¢ao como se
os acontecimentos se desenrolassem naquele momento perante as pupilas surpresas do leitor.
Pressuposto resumido por Llosa nos seguintes termos: “extraia alianza que es la del suefio y la vigilia,

lo real y lo ideal, la vida y a la muerte, el espiritu y la carne, la ficcién y la vida.”® (2015, p. XLVII)

As linguagens em luta também a se observar na obra prima de Miguel de Cervantes, tem
relacdo direta com a verdade aprendida nos livros da cavalaria andante e a realidade, representada
primeiro pelos que estdo mais proximos de Alonso Quijano, os amigos ¢ conhecidos de sua pacata
aldeia (Mancha), depois aqueles que estio mais proximos do mundo enquanto possibilidade de
aventuras como na literatura. Na sua rigida visdo cavaleiresca do mundo, ndo mais Alonso e sim

Quixote, com uma explicacdo plausivel quando algo ndo sai conforme os livros, espancamento,

 Dom Quixote de la Mancha é um verdadeiro labirinto de espelhos onde tudo, os personagens, a forma artistica, a anedota,
os estilos, se desdobra e multiplica em imagens que expressam em toda sua infinita sutileza e diversidade a vida humana.
(Tradug@o minha)

" Quixote esta presente no imaginario do narrador contemporaneo porque representa seus valores literarios fundamentais:
liberdade de criagdo, releitura irdnica da tradigdo, artificio técnico, autoconsciéncia e suspensdo do pacto narrativo.
(Tradugdo minha)

8 Estranha alianca que ¢ a do sonho e da vigilia, o real e o ideal, a vida e a morte, o espirito e a carne, a fic¢do e a vida.
(tradug¢do minha)
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golpes, enfim, desventuras, atribuindo isso a algum encantador, consegue adeptos a sua visdo de
mundo, convertendo aos poucos a realidade em fic¢do. Aspecto este, na percepcao de Mario Vargas
Llosa (2015, p. 35), “um dos mais sutis e também mais modernos do grande romance cervantino.”
Entdo, na mistura entre ficcdo e vida, temos no romance uma caracteristica muito acentuada da
literatura de nosso tempo que € justamente o fato de transformar seu fazer ou sua existéncia, na

matéria viva, no mote criador da escrita literaria.

Em Don Quijote de la Mancha a propria existéncia da literatura, sua funcionalidade, infiltra-
se na vida, modelando-a, transformando-a. Se o mundo trata os atos de Quixote como loucura, mesmo
por algum tempo, entra nesta loucura e experimenta um novo jeito de ser. A loucura tomada como
alegoria ou simbolo, antes que uma patologia clinica, impulsiona Quixote a reparar erros, lutar contra
injusticas, movido pelo ideario aprendido nas aventuras protagonizadas por exemplo, de Amadis de
Gaule. Isto feito num mundo que ja ndo reconhece ordem, verdade ou modelo de virtude. O primeiro
e mais notavel adepto das ideias quixotescas ¢ Sancho Panca. Conforme mencionado, ele a principio,
na primeira parte do romance, ¢ o homem sedentario, ligado a terra, materialista. Com a convivéncia
de Dom Quixote, ele vai aprendendo de tanto ouvir o amo contar as histdrias dos cavaleiros andantes,
sai para o mundo, adquire a ambicao em ser governador da ilha Barataria, sucumbe, enfim, aos
poderes da fantasia e da ilusdo. Na segunda parte do romance ¢ mais nitido a “evolu¢do” de Sancho,
ndo so6 pela ambicdo mas até na linguagem, deixa de ser direta e popular, fica mais refinada ao ponto

de estar bem proximo de seu amo.

Outro contraste a se observar ¢ que os amigos de Quixote ao detectarem sua loucura,
resolvem queimar sua biblioteca, pensando com isto restituir sua sanidade. Usam a literatura para
recobrar a realidade, assim como em determinados episddios armam uma trama extraida das aventuras
de cavalaria para fazer Dom Quixote voltar a realidade, mas o efeito € o contrario, eles se convertem
a ficcdo. Comovente ¢ a parte em que Sancho no leito de morte de Dom Quixote, pede a ele que nao
morra € que eles possam partir novamente para o mundo agora vestidos de pastores, a fim de
interpretar a vida real. E pela poténcia de vida em cada historia acrescentada ao enredo principal, a
vida de Dom Quixote e Sancho Panga, que o romance foi feito, tratando da ficcdo enovelada pela vida
imaginaria em todos as partes, as peripécias, pelas palavras, gestos e até no ar que respira os

personagens, “contamina” o leitor desde a paixdo pela vida fantasiada da literatura.

O Cavaleiro da Triste Figura que o mundo ao redor ridiculariza e a0 mesmo tempo reverencia
como Sancho Panga ¢ a configuragdo da individualidade que o mundo j& nao reconhece mais,
mergulhado na imensidao da mesmice. O se enxergar um no outro, a relagao de afeto e amizade criada

entre Quixote ¢ Sancho ¢ um dos tragos mais marcantes do romance, ha uma centelha de humanidade,
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de sentimento, sem espago no pragmatismo no qual vivemos. Sem duvida ele busca desde a literatura,
a liberdade para si, para Sancho e aqueles que enxerga privados dela. Quao famosa se tornou a frase

de Quixote dirigida a Sancho num tom de autoridade:

A liberdade, Sancho, é um dos dons mais preciosos que aos homens deram os céus:
ndo se lhe podem igualar os tesouros que ha na terra, nem os que o mar encobre; pela
liberdade, da mesma forma que pela honra, se deve arriscar a vida; e, pelo contrario,
o cativeiro ¢ o maior mal que pode acudir aos homens (CERVANTES, 1978, p. 540)

O que faz Llosa defender a narrativa como sendo um romance de homens livres. No enredo
enquanto Quijano, ele esta preso a um papel social, enquanto Quijote, vive na liberdade do que pensa
e sente, desde o ideario aprendido nos romances de cavalaria e seu imperativo moral superior.
Interessante observar que na fala e nos gestos concretos do Cavaleiro, a liberdade vem atrelada a uma
profunda desconfianca do poder, inclusive com a forga moral de enfrentar aqueles seus
representantes, como o rico Juan Haldudo que mandou agoitar Andrés por ter perdido suas ovelhas.
Mas nenhum episddio € tao representativo do apreco de Dom Quixote por liberdade como o da

liberacao dos doze delinquentes no capitulo XXII da Primeira parte:

(...) alcou Dom Quixote os olhos, e viu que pelo seu caminho vinham uns doze
homens a pé, engranzados como contas numa grande cadeia de ferro pelos pescogos,
e todos algemados. Vinham igualmente com eles dois homens a cavalo, e outros dois
a pé; os cavaleiros com escopetas de roda, e os pedes com dardos e espadas.
(CERVANTES, 1978, p. 121)

Entre eles ia o famoso e mais perigoso Ginés de Pasamonte, com mais correntes, cadeias
para espanto do Cavaleiro. Dirigindo-se um a um perguntando qual era seu delito e vendo os
prisioneiros que se tratava de alguém fora de seu juizo perfeito, cada um inventou uma historia na
qual sempre era vitima. Assim, causou indignagdo e a0 mesmo tempo, a acdo de Quixote e Panga

para libertar os injusti¢ados:

Tamanha foi a revolta, que os guardas, ja para terem maos nos galeotes, que se
estavam soltando, ja para se haverem com Dom Quixote, que os acometia a eles, ndo
puderam fazer coisa que proveitosa lhes fosse. Sancho a sua parte ajudou a Ginés de
Pasamonte a soltar-se; e este foi o primeiro que saltou a campo livre e
desembaracado; (idem, p. 126)

Temos, nesta passagem, ilustrado o profundo amor de Dom Quixote pela liberdade ao
mesmo tempo seu receio da autoridade. Munido do conhecimento dos romances de cavalaria, o que
ele dizia e fazia significava um questionamento das estruturas da sociedade em que vivia. Disso
podemos estender e defender como um idedrio de liberdade que a literatura ensina, de buscar as raizes

do que parece justo/injusto, certo/errado conforme a ocasido se apresente € a imaginacao permita.
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Salientamos, ainda, tratar-se de uma linguagem em luta, uma vez que o jogo aparéncia x realidade

faz-se visivel também nesta situacao.

Outro episoddio famoso na historia do Cavaleiro da Triste Figura que desenvolve a luta que
vimos descortinando desde o inicio desta pesquisa, encontra-se no capitulo XXXVIII da primeira
parte de Dom Quixote. E o discurso que o protagonista faz mensurando o poder das armas e das letras.
Entre um soldado e um letrado existem diferencas de base que convém, na perspectiva do
personagem, ressaltar. Se o soldado conseguir sair vivo da guerra, ele ndo espera por prémio e, se por
acaso vier, ¢ irrisorio. Ja o letrado com pouco ou muito sempre tem como sustentar-se. Nisto, até
agora ¢ o soldado quem tem o trabalho maior e o prémio menor. Quixote pondera: “alcancar alguém
a eminéncia das letras, coisa ¢ que custa tempo, vigilias, fome, nudez, vagados de cabeca,
padecimento de estdbmago e outras semelhantes a estas (...)” (CERVANTES, 1978, p. 229), mas para
se chegar a ser um soldado ha um risco de vida iminente, o que torna impossivel a comparagao entre
os dois. Entretanto, apesar de no discurso do personagem narrador desta passagem da narrativa, haver
uma preeminéncia das armas sobre as letras, ele tem clareza de que tanto a pdlvora quanto o chumbo
podem roubar-lhe a ocasido de tornar-se famoso, mas a fama maior podera alcangar se expor-se a
perigos bem maiores do que a dos cavaleiros de séculos anteriores. Ou seja, se aquilo que pretende
fazer for matéria de livros de cavalaria, portanto, se for celebrizado pelas letras e ndo pelas armas.
Entdo, se a pratica leva a visualizagdo, ¢ na reflexdo trazida pelas letras que se pode alcancar a
imortalidade e ¢ nisso que pensa Dom Quixote ao travar a luta que no fundo sabe quem vence ao

final.

O critico americano Harold Bloom em seu livro O cdnone ocidental (2010) ombreia Miguel
de Cervantes a William Shakespeare, seja no sentido de coloca-lo entre os escritores de sabedoria,
seja no trato humano de seus personagens. Naquilo que o critico acredita ter feito Cervantes com seu
personagem imortal, estabelecendo o jogo do mundo. Instaurada a dialética literaria, Dom Quixote ¢
alguém que joga de cavaleiro andante e atrai seguidores. E por se deixar levar pela imaginacio, o
encanto literario que Quixote ¢ acusado de louco, mas ¢ justamente nisto encontra-se a grandeza do
livro. E como se Cervantes com seu personagem, chamasse a atengdo dos homens para a importancia
do sonho em meio tdo materialista. Com efeito, assim se expressa Bloom: “Sua loucura ¢ uma loucura
literaria” (2010, p. 178). Trata-se de uma espécie de licenca que permite ao personagem fazer o que
acredita certo e previsto na literatura. Alguém que acredita na ficgdo e a faz digna de fé, dai sua

generosidade e bondade impares.

Dom Quixote sabe em detalhes das aventuras dos cavaleiros, desde o Cid Rui Diaz, Amadis

de Gaula, mesmo o Lazarilho de Tormes, Orlando Furioso, quer ser igualmente notavel, por isso se
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arrisca sem temor. No jogo da vida ao qual se lanca, o leitor encontra sem distingdo o espago da
loucura junto ao da sabedoria. Uma das grandes contribui¢des do americano na leitura de Dom
Quixote relaciona-se ao fato de ver no livro, a descoberta da personalidade, a individualizagao tanto
em Quixote quanto em Sancho, as duas facetas do humano. Ao que concordamos, porque enquanto
um traz o saber dos livros e materializa isso nas atitudes, o outro traz consigo a sabedoria do mundo.
Na amizade, na afei¢do criada entre ambos, o leitor se enriquece visto a constru¢do narrativa, no
didlogo cambiante ha o encontro, o espelhamento entre o desejavel e o exequivel em vistas de recriar

a condicao humana.

Importante observar nessa literatura, abrigo de linguagens em luta, o extravasar de pontos
de vista distintos, nem por isso menos validos. Como Miguel de Cervantes soube conciliar os
contrarios, harmonizar as tensdes do pensamento, assim, fez de sua literatura um baluarte do que ¢
mais humano. A maestria do escritor ¢ apontada entre tantos fatores também pela metaficcao. Ao
tratar dos romances de cavalaria como algo ultrapassado, fantasioso, o faz langando mao de um
personagem que ¢ a configura¢ao de um cavaleiro andante, com um pangar¢, escudo, langa em punho,
um escudeiro montado num burro em busca de aventuras, modo de provar seu valor. A parte a ironia,
a critica ao fazer literario predominante entdo, Cervantes retrabalha o principio literario de instigar o
imaginario, por meio deste, dizer verdades eternas, imortalizar seus personagens pelo que pensam,
sentem, fazem, almejam. Promove, desta forma, o que podemos dizer, o reencantamento do mundo

por meio da fic¢do.

O titulo de Dom Quixote adotado por Alonso Quijano, antes de introjetar uma nobreza aos
olhos do mundo, garante a liberdade procurada pelo amante de literatura. Junto a liberdade vem o
destemor, a ousadia de um cavaleiro que sabe de seu querer e aonde pretende chegar, espécie de
licengca ambiente, Quixote avanca conforme seu ritmo. Conhece mais o mundo, conhece mais a si
mesmo, influencia os préximos, os distantes, por fazer valer sua vontade, pelo que acredita, seu senso
de justica. Assim, o que pareceria grandeza feita pequenez aos olhos do mundo, se transforma na
eternidade da vida daqueles heroéis, mortais no enredo da existéncia mediana, imortais a cada leitura

do romance.

Para nos que debatemos sobre as infinitas possibilidades de expressao com a linguagem, a
literatura pode ensinar que, por meio da ficcdo concebida nestes termos, Cervantes foi precursor de
um novo conceito de literatura, preocupada com a construcdo e o sentido. A linguagem que enovela
o romance pode ser apontada como significante na medida em que ¢ reconhecida como um elevado

valor humano, consegue debater com a literatura anterior, inova ao mostrar jeito novo de viver e,
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ainda mais, consegue criticar a realidade circundante. Tudo isso € possivel encontrar na leitura atenta

de Dom Quixote de la Mancha.
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O ORNITORRINCO E MAMIFERO COMO NOS: POR QUE E PARA QUE SE ENSINAR
LITERATURA?

Fabio José Santos de Oliveira’

« L’exercice jamais clos de la lecture demeure le lieu par
excellence de 1’apprentissage de soi et de [Dautre,
découverte non d’une personnalit¢ ferme mais d’une
identité obstinément en devenir. »

Antoine Compagnon, La littérature, pour quoi faire ?

“ornitorrinco s.m. (1873 cf. DV) MASTZOO design.
comum aos mamiferos monotremados do gén.
Ornithorhynchus [...], aquatica e ovipara [...], com cerca
de 50 cm de comprimento, patas dotadas de membranas,
cauda semelhante & do castor, bico sensitivo, que lembra o
dos patos, e membros posteriores dotados de espordes
venenosos [As fémeas colocam de um a trés ovos, do
tamanho aprox. do ovo de um pardal.].”

Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa

Vez ou outra surgem e ressurgem na midia, nas mais diversas esferas da sociedade, entre
alunos e inclusive entre professores, questionamentos como: “Para que serve a literatura?”,
“Literatura pra qué?”, “Qual a utilidade da literatura?”. De imediato, podemos perceber que, no centro
de questdes como essas, se encontra um discurso de utilitarismo, préprio ao nosso tempo. Qualquer
coisa que exista deve ter obrigatoriamente um fim pratico, antes mesmo que um sentido profundo. E
por fim pratico se entenda algo que nos leve a galgar posi¢des na sociedade e/ou que nos ajude de
algum modo a acumular capital financeiro, indispensavel na luta pelos mais altos estratos sociais. Se
nao isso, que seja um saber que nos cure a saude (porque também a maquina-corpo se desgasta), ou
que nos proteja nos embates e contendas dos vicios contra a lei, ou nos propicie bens eletronicos que

nos permitam avangar incélumes na linha do progresso.

Se parece exagero o que acabamos de afirmar, basta para comprovacdo a consulta simples

do que significaria para as pessoas “vencer na vida” (frase corrente em nosso cotidiano e nao-raro

% Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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associada a esse discurso utilitarista). “Vencer na vida”, segundo essa sociedade que a tudo quer,
significa alguém ter tido a possibilidade de acumular bens e/ou adquirir sucesso e fama. Somos uma
sociedade que se envergonha dos perdedores, ja que movida pelas altas posi¢des. Como tende a ser
uma disciplina que, salvo em casos excepcionais, € incapacitada de alavancar vencedores, a Literatura
passa a ser encarada com um saber inutil; quando ndo, apenas um 6cio de momento (descartavel,

portanto). Para que cursar uma Faculdade que ndo dé dinheiro a ninguém, ndo ¢ mesmo?

E ja que nos propomos a apontar a importancia da Literatura e de seu ensino, ¢ preciso que
estabelecamos aqui a nossa defini¢cdo sobre ela. Para tanto, faremos uso dos conceitos de dois tedricos,
que, seguindo interesses epistémicos diversos, se encontram numa razoavel similaridade de

conceituagao:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO,
2011, p. 176).

A literatura que chamamos oficial, pela sua obediéncia aos ritos modernos ou antigos
de escolas ou de predilegdes individuais, expressa uma agdo refletida e puramente
intelectual. A sua irmd mais velha, a outra, bem velha e popular, age falando,
cantando, representando, dangando no meio do povo, nos terreiros das fazendas, nos
patios das igrejas nas noites de ‘novena’, nas festas tradicionais do ciclo do gado, no
bailes do fim das safras de aglcar, nas salinas, festa dos ‘padroeiros’, potirum,
ajudas, bebidas nos barracdes amazonicos, espera de ‘Missa do Galo’; ao ar livre,
solta, alacre, sacudida, ao alcance de todas as criticas de uma assisténcia que entende,
letra e musica, todas gradagdes ¢ mudangas do folguedo. (CASCUDO, 2012, p. 17-
18)

Unem-se aqui uma literatura oficial (j& assentada no meio académico) e outra de ordem das
praxis cotidianas, dita literatura oral. A essas duas expressdes denominamos simplesmente Literatura.
Essa concepg¢do nos permite uma pratica epistemoldgica mais ampla: abre-nos horizontes e nos
propicia o transito entre a oficialidade de uma elite académica e a informalidade de uma gente sem
pretensdes intelectuais, ndo-raro analfabeta. Mas esse transito ndo ¢ apenas social: propicia-nos
também visualizar a Literatura tanto como um produto de uma certa erudi¢do, quanto como um saber

que se resolve a partir de uma necessidade intima ao ser humano, independentemente de sua

localizacao historico-social.



55

Octavio Paz destaca a poesia (conceito diferente de sua realizagdo como poema) como o
estdgio comunicativo mais essencial ao Homem: “La esencia del lenguaje es simbdlica porque
consiste en representar un elemento de la realidad por otro, segin ocurre con las metaforas. La ciencia
verifica una creencia comun a todos los poetas de todos los tiempos: el lenguaje es poesia en estado
natural.” (2003, p. 34)'°. Ou seja, a linguagem (constituinte e constituida do Homem) &, por esséncia,
poesia (por extensdo, também Literatura), j& que a linguagem ¢ mais do que o cerebralismo de uma
relacdo de equivaléncia completa entre objeto e palavra: “entre las cosas y sus nombres se [abre] un
abismo” (PAZ, p. 29)'!. Dito de outro modo, a Literatura ¢ um fendmeno vivo no seio da humanidade.
Ela nomeia o que vemos, mas também o que nos escapa aos olhos. Ela toca o concreto, mas também

alcanca o que se poe na ordem dos sonhos, da imaginacdo e do devaneio nossos de cada dia.

Além disso, ndo precisamos teorizar bastante para percebermos que o ser humano também
necessita de um minimo de ficcdo em suas vidas. A bem dizer, ele esta inteiramente constituido de
experiéncias literarias. Jonathan Culler chega a afirmar que “ha um impulso humano bésico de ouvir
e narrar historias” (1999, p. 85), mesmo porque a narrativa (género da contagdo de casos e causos, e,
como tal, componente da Literatura) “ndo ¢ apenas uma matéria académica” (1999, p. 85): “As
histdrias, diz o argumento, sdo a principal maneira pela qual entendemos as coisas, quer ao pensar em
nossas vidas como uma progressao que conduz a algum lugar, quer ao dizer a n6s mesmos o que esta
acontecendo no mundo.” (CULLER, 1999, p. 84). Luis da Camara Cascudo relata com certo
saudosismo: “Todos sabiam contar estdrias. Contavam a noite, devagar, com gestos de evocagao e
lindos desenhos mimicos com as maos. Com as maos amarradas nao ha criatura vivente para contar
uma estoria.” (2012, p. 7). E a expressdo da narrativa era (como ¢) tdo marcante que bastava ao
individuo e a comunidade o exercicio de contar e ouvir: € proprio do corpo acompanhar o ritmo da
acdo narrada, sofrer com ela, animar-se com ela, morrer e ressuscitar quando a histdria assim o pede.
A Literatura torna-se drama (acdo, em grego). O ser que conta uma historia (estoria, segundo alguns)
se desamarra da racionalidade exigida cotidianamente para se refazer num outro, que nao
absolutamente ele mesmo (historicamente existente), que ndo aquele que vive também das exigéncias
de vender e comprar medos e anseios: “A experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que

recorreram todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se

“A esséncia da linguagem € simbolica, porque consiste em representar um elemento da realidade por outro, do mesmo
modo como ocorre com as metaforas. A ciéncia verifica uma crenca comum a todos os poetas de todos os tempos: a
linguagem € poesia em estado natural.”

“[...] entre as coisas € 0 nome delas se [abre] um abismo”.
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distinguem das historias orais contadas pelos inimeros narradores andénimos.” (BENJAMIN, 1994,

p. 198).

Walter Benjamin, atento como Camara Cascudo a pratica da contacdo de historias, aponta,
por sua vez, o apagamento social dessa mesma experiéncia. Visto que a sociedade se degenerava
progressivamente no que se referia a uma vivéncia de saber partilhado e comunitario, um ato
constitutivo do homem social se esvaziava aos poucos: “Uma experiéncia quase cotidiana nos impoe
a exigéncia dessa distancia e desse angulo de observacio. E a experiéncia de que a arte de narrar esta
em vias de extingdo. S3o cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente.”
(BENJAMIN, 1994, p. 197). Tal fragmento faz parte de um texto publicado em 1936, ou seja,
posterior a Primeira Guerra Mundial e as vésperas de uma segunda, ainda pior que a primeira. Nesse
sentido, ¢ compreensivel a concepcao benjaminiana de que algo no mundo ndo ia bem e de que, por
1ss0, até as mais basicas experiéncias humanas atreladas a ficgdo, quando ndo dissolvidas, tornavam-
se ao calor da época produto fragmentado a semelhanga da propria sociedade. Os tempos mudaram

de 14 para cd, mas algo permanece:

Comeco observando que em comparagdo a eras passadas chegamos a um maximo
de racionalidade técnica ¢ de dominio sobre a natureza. [...] [N]o entanto, a
irracionalidade do comportamento € também maxima, servida frequentemente pelos
mesmos meios que deveriam realizar os designios da racionalidade. (CANDIDO,
2011, p. 171)

E se voltarmos as defini¢cdes de Antonio Candido e Camara Cascudo apresentadas logo no
inicio do nosso texto, notaremos que, a0 menos uma (e reduzindo-se bastante) fez (ou faz) parte da
realidade de alguma pessoa, onde quer que ela esteja, onde quer que ela viva. A Literatura, como
quaisquer das expressoes artisticas, € parte inerente do ser humano, ainda que se negue isso voluntaria

ou involuntariamente:

O prazer que experimentamos quando nos permitimos ser suscetiveis a um conto de
fadas, o encantamento que sentimos nao vém do significado psicoldgico de um conto
(embora isto contribua para tal) mas das suas qualidades literarias — o proprio conto
como uma obra de arte. O conto de fadas ndo poderia ter seu impacto psicologico
sobre a crianca se nao fosse primeiro e antes de tudo uma obra de arte.
(BETTELHEIM, 2011, p. 11)

Desconsideradas as especificidades, o que Bruno Bettelheim afirma sobre os contos de fadas
pode valer também para a Literatura (mesmo porque os contos de fadas fazem parte dela). As
parabolas, provérbios e fabulas sdo, ainda, exemplos bem nitidos dessa capacidade que a Literatura
apresenta de nos ensinar sobre a vida. E bem verdade que nem toda obra literaria ganha sobre nos o
mesmo nivel de impacto. Algumas sequer chegam a nos cativar. Essa falta de unanimidade, contudo,

nao retira do saber literario o sabor da cativagao, até porque ele ocorre. Se um texto nao nos diz algo
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isso nao significa que ele ndo venha a dizer a outrem. A Literatura, ainda que ndo constituida
cientificamente, guarda em si a possibilidade de, nos cativando, ensinar-nos sobre o mundo, sobre o

outro ou sobre n6s mesmos:

La littérature déconcerte, dérange, déroute, dépayse plus que les discours
philosophique, sociologique ou psychologique, parce qu’elle fait appel aux émotions
et a ’empathie. Ainsi parcourt-elle des régions de 1’expérience que les autres
discours négligent, mais que la fiction reconnait dans leur détail. (COMPAGNON,
2006, p. 29)!2

Antonio Candido, em “A literatura e a formac¢ao do homem” e “O direito a literatura”, poe
em evidéncia esse trago humano basico e universal que ¢ sonhar enquanto dormimos. Segundo ele, a
Literatura € propria ao homem e isso poderia ser comprovado até mesmo pela ineréncia do sonho a
realidade psiquica humana. Mesmo dormindo, o nosso corpo ultrapassa o mero apagar-se, exige mais,
carece de instancias de acontecimento e ficgdo, que, dentro de outros parametros e circunstancias, sao

a mola constituinte da Literatura:

Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de
entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém € capaz de passar vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. (CANDIDO, 2011, p. 176)

Nesse sentido, produzimos “Literatura” enquanto dormimos; uma Literatura em germe
(claro): a dar-se ao mundo se escrita, ou realizada a semelhanca da fic¢do dos sonhos se ja transposta
ao mundo. Se nao escrevemos, buscamos no dia-a-dia suprimentos semelhantes a esse da ficgao dos
sonhos. Dai o motivo de o ser humano encantar-se tanto com ouvir a narracao de um acontecimento
ou de um caso fantasioso. Mesmo quando devaneamos, repetimos um codigo basico da Literatura:
parafraseando Aristoteles, a poética (leia-se a Literatura) relata o que poderia ter acontecido ou o que

poderia acontecer. E isso tudo se encontra no mais intimo de nds.

Nao custa lembrar que quando os antigos almejavam constituir um retrato de si como povo,
valiam-se das sagas e epopeias (modelos da Literatura). Ainda hoje, quando se deseja cantar a nacao,
usam-se hinos e marchas (modelos da Literatura). O homem das mais diversas crengas, quando relata
o encontro com Deus, o faz também através de modelos que sdo do campo da Literatura. No dia a
dia, ndo sdo poucos os que criam ou coletam pequenos textos sob formato de poesia (modelo também

da Literatura) para presentear e¢/ou homenagear alguém nas mais diversas situagdes sociais (namoro,

12 “A literatura desconcerta, incomoda, desloca, desorienta mais que os discursos filosoficos, sociolégicos ou

psicologicos, porque ela apela as emogdes e a empatia. Assim, ela percorre regides da experiéncia que os outros
discursos negligenciam, mas que a fic¢do as reconhece com detalhe.”
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formatura, casamento, aniversario, velorio, etc.). Por mais que se negue e por mais que se queira

negar, a Literatura est4 presente de modo ativo em nossa vida:

Portanto, por via oral ou visual; sob formas curtas e elementares, ou sob complexas
formas extensas, a necessidade de ficgdo se manifesta a cada instante; alias, ninguém
pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob a forma de palpite na loteria,
devaneio, construgdo ideal ou anedota. E assim se justifica o interesse pela fungéo
dessas formas de sistematizar a fantasia, de que a literatura é uma das modalidades
mais ricas. (CANDIDO, 2002, p. 81)

Lemos, ouvimos e (em nivel mais especifico) estudamos Literatura, porque somos humanos.
Sonhamos, trazemos dentro de nos alegrias e tristezas, esperangas e temores, a vida ¢ a morte. A
Literatura existe, porque nds ainda existimos, porque a racionalidade supostamente licida de nossos
tempos nao foi capaz ainda de nos eliminar da face da Terra, e ndo tanto por falta de recursos (porque
ja se criou o bastante), mas porque, felizmente, contamos com pessoas que julgam estupido o ser que

constroi algum instrumental tendo por fim a aniquilagdo do outro.

Saber instavel e inquieto, a Literatura encontra, portanto, dificuldades em se inserir nesse
mundo em que tudo tem um prego, em que se considera como imprescindivel apenas o que gera lucro
e sucesso. A Literatura precisa ser ensinada, porque incomoda. Porque nela se abre espago também
para os enjeitados, para os perdedores dessa nossa sociedade. E certo que a Literatura, dialeticamente,
pode se revelar o contrario disso. E € preciso que destaquemos esse ponto, para que nao se pense que
apresentamos a Literatura como antidoto perfeito aos problemas e males do ser humano. A Literatura
ndo ¢ remédio. Repetindo, ela projeta o ser dentro do mundo e como, no mundo, esse ser se revela,
pensa, age e sonha. Como qualquer outra experiéncia humana, a Literatura também pode carregar
dentro de si a negatividade da alienagdo ideologica, dos preconceitos e do incentivo a destrui¢do. E
¢, justamente aqui, que entra outra razao importantissima para o ensino ainda da Literatura em nossas
escolas (em nossas universidades). O seu ensino deve pontuar as vicissitudes, ponderar as ideologias
e nos fazer adquirir do mundo o seu sentido. Afinal, “ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele nao

tem sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer de nossas aulas.” (LAJOLO, 1993, p. 15).

Ensinar Literatura € assumir uma disciplina em seus €xitos e hesitagdes, porque geradora de
um quadro da humanidade agindo e interagindo em sociedade; portanto, reveladora também das

contradi¢des que lhe sdo inerentes:

A literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa — o Verdadeiro, o Bom, o Belo,
definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para refor¢o da sua
concepgdo de vida. Longe de ser um apéndice da instru¢do moral ¢ civica [...], ela
age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela — com altos ¢
baixos, luzes e sombras. (CANDIDO, 2002, p. 83)
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E principalmente n[um] efecétera que atua a literatura. Em movimento de ajustes
sutis e constantes, a literatura tanto gera comportamentos, sentimentos e atitudes,
quanto, prevendo-os, dirige-os, reforca-os, matiza-os, atenua-os; pode reverté-los,
altera-los. E, pois, por atuar na construcio, difusio e alteragdo de sensibilidades, de
representagdes e do imaginario coletivo, que a literatura torna-se fator importante na
imagem que socialmente circula [...]. (LAJOLO, 1993, p. 26-27)

Aqui e ali, o nosso texto articula a prerrogativa de um discurso contra o utilitarismo. Mas,
ndo negamos: também nods apresentamos a Literatura em facetas que a apresentam como algo util.
Isso, obviamente, poderia nos ser apontado agora como sinal de contradigdo. O que acontece ¢ que
somos contra o utilitarismo, ndo contra a utilidade das coisas e dos talentos. Nao negamos a
importancia da manufatura de produtos com tantas e quantas finalidades. O ser humano precisa de
bens uteis — e isso € inegavel. O que pomos em questdo € certo discurso que considera como util
apenas aquilo que participa de um juizo das aparéncias ou de um lucro bem pesado. Um discurso que,
ao mesmo tempo, classifica como descartaveis os saberes que sdo espirituais e artisticos, porque
fazem o ser humano sentir e pensar, porque o fazem se reconhecer e conhecer, porque o fazem

acreditar no sonho de um mundo diferente do que agora se apresenta.

A sociedade nao esta errada em por a Literatura em questdo (o debate ¢ necessario). O
problema se encontra nos interesses embutidos as questdes apresentadas contra ela e no fato de outros
saberes serem preservados desses questionamentos. Mas logo teriamos como resposta a isso que
afirmamos: seria um absurdo retirar as ciéncias do ensino, porque elas passam para o aluno saberes
indispensaveis em sua vida. Ora, nem todos os conhecimentos transmitidos em sala de aula serao de
fato aplicados pelo aluno ao longo de sua vida; mesmo assim, isso ndo se torna motivo para que
discutamos a utilidade ou nao dessas disciplinas. Uma tréplica possivel agora seria: mas a Literatura
trabalha com um contetido instavel e do campo da imaginagao, ao contrario das ciéncias. Nesse ponto,
voltamos ao inicio de nosso texto: esse mesmo conteido instdvel e imaginativo (digamos assim) ¢é
inerente a0 homem e faz parte dele concretamente, e tdo concretamente como a existéncia das Ilhas
Canarias, dos anéis de Saturno e de Saturno préprio, bem como dos atomos € moléculas. Querendo
ou ndo, as justificativas elencadas para o fim da Literatura caberiam de algum modo também para
outras disciplinas ditas indispensaveis. E quais acabam sendo os critérios de triagem? Perspectivas,
em geral, utilitaristas (ainda que se tente camuflar isso pelo discurso). A Literatura, a Filosofia, a
Sociologia, as Artes, a Musica, o Fendmeno Religioso, a Politica sao saberes que nos levam a pensar
e a refletir, ou seja, saberes que, no fundo e por fim, escapam aos valores de renda desses nossos

tempos.

Em meio a essas criticas contra a Literatura, bem mais legitimo seria refletir sobre como o

seu ensino poderia potencializar certas capacidades intelectuais e artisticas do estudante das mais
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diversas faixas etarias e dos diversos graus de formagao. Um exemplo 6bvio e ja batido: o ensino da
Literatura ndo pode transformar-se em saber engessado e apenas contetido a que se decore. Mariza
Lajolo aponta, para o ensino da Literatura, quatro encaminhamentos a que consideramos também
essenciais: a inscri¢do do texto na época de sua produgdo, a inscri¢do, no texto, do conjunto dos
principais juizos criticos que sobre ele se foram acumulando, a inscri¢do do e no texto, no e do
cotidiano do aluno (LAJOLO, 1993, p. 16). Em poucas palavras, esse ensino ndo pode desvincular
escrita e mundo. A Literatura ndo ¢ apenas uma lista de grandes nomes, mas também o que esses
grandes nomes trouxeram ao mundo como pratica artistica e como discussao sobre os mais variados

aspectos da vida humana.

Atento a esse cenario, alguém poderia nos questionar agora: como a Literatura esta em crise
se anualmente se lancam mais e mais livros e se certos concursos literarios tém uma importancia a
cada ano mais crescente? Diriamos que a pergunta poderia ser colocada de outra maneira: como essa
mesma sociedade que sustenta o fim do ensino da Literatura ndo se posiciona contra 0s concursos
literarios, contra os nobéis anuais de Literatura, etc.? Em certa medida, os concursos literarios e
premiagdes como o Nobel nos apresentam justamente os que “venceram na vida”. Nesse momento,
sim, a Literatura passa a ser algo digno de mencao. E desde que dessa forma: para além desse ambito,

ja seria absurdo ou perda de tempo e dinheiro.

E claro que ndo desejamos menosprezar aqui os tantos e quantos escritores de talento que
tém se destacado anualmente gracas a premiagdes literarias. Tanto pior seria para a Literatura se nao
houvesse eventos como esses. Porém, como tratamos de ensino, € preciso que coloquemos em causa
também esse aspecto. As premiacdes anuais apresentam tao-somente uma pequena parcela do que
constitui a Literatura. Uma parcela importante, porque incorpora novos materiais ao que ja esta
consolidado ou ao que estd em vias de se consolidar nesse dominio. Mas a Literatura ¢ campo aberto,
ndo esquecamos: cabe nela muito mais do que somente a oficialidade. Além do mais, a Literatura é
contraditdria, e seu ensino deve destacar essas contradigdes. Se as premiagdes renovam, também
correm o risco de instaurar o fetiche de certas obras e artistas (o clube dos vencedores). Nesses termos,
um trabalho pedagdgico com a Literatura deve também envolver como discussdo a sua posi¢ao

dialética em meio a esse quadro.

Um dos ganhos da eclosdo da literatura fantastica ainda no século XX foi o de os
adolescentes e jovens se sentirem estimulados a ler e, inclusive, a escrever e publicar seus escritos.
Esse foi (e ¢) um periodo em que essa mesma juventude comega a encarar a Literatura ndo apenas
como uma selecdo de grandes nomes, mas como uma experiéncia a que se pode alcangar,

independentemente das circunstancias e dos méritos. Em meio a isso, a escola e a universidade tém a
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chance de estimular esses jovens a continuar lendo e escrevendo, e a de lhes apresentar, ainda e como
discussdo mais profunda, as vicissitudes a que estdo submetidos como leitores e/ou escritores. Se a
cultura de massa tem a vantagem de democratizar certos bens culturais, ndo ¢ menos verdadeiro que
ela consegue com igual desenvoltura articular uma homogeneizagdo dos saberes, o que, visto com
olhar critico, ¢ fundamentalmente negativo. Até porque, em certo momento, a industria cultural
percebeu que essa juventude que se erguia das sombras (através de didrios, escritos em blogs e sites
coletivos ou pessoais) poderia lhe ser muito util economicamente. Perdemos, assim, a oportunidade
do contato com uma literatura da variedade, para apenas ter diante de nos o que o mercado considera
digno e valido de ser vendido. A escola e a universidade cumprem, aqui, um papel de articuladores
dialéticos, j& que podem mostrar a esses mesmos jovens os ganhos e cuidados de se participar de um
mercado de vendas, visto que uma coisa ¢ a experiéncia da Literatura como pratica pessoal, outra o

resultado desse esforco relegado a um produto de prateleira.

Depois de tudo quanto afirmamos, alguém nos poderia apresentar ainda como ressalvas: Se
qualquer individuo articula, mesmo sem a presenca da escola, certas modalidades literarias, qual a
necessidade de se repetirem esses mesmos saberes em sala de aula? Se a Literatura abarca tantas
experiéncias humanas basicas, por que ainda insistimos em ensinar matérias mais complexas que
essas? Em outras palavras, por que teimamos ainda em ensinar sobre o Barroco, Arcadismo e
companhia? Ou por que insistimos em debater com tanto gosto se Capitu traiu ou ndo traiu Bentinho?
Ora, estudamos tudo isso, da mesma forma que um matematico ndo se contenta em reduzir sua
disciplina ao uso da tabuada, ainda que o dono da venda nao saiba o que sejam nimeros complexos
e que o logaritmo de 10 ¢ sempre igual a 1. Estudamos tudo isso, da mesma forma que um bidlogo
ndo se contenta em ensinar apenas que o papagaio da vizinha ¢ um vertebrado e pertence ao reino
animal, ainda que essa mesma vizinha desconheca a taxonomia moderna. Em resumo, o fato de a
sociedade deter alguns dos conhecimentos da escola ou da universidade ndo torna esses mesmos
conhecimentos, forgadamente, desnecessarios, até porque, se a escola e a universidade se resumissem
em ensinar apenas o que os alunos ja soubessem, elas ndo fariam mais sentido na sociedade. Para que
se ensinar apenas o que ja se sabe? A escola e a universidade sdo espacos para aprimorar no aluno o
que ele aprendeu com a vida e para desenvolver nele competéncias novas e mais complexas. Afinal,
“ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o em que se
ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produc¢ao do conhecimento

ainda nao existente.” (FREIRE, 1996, p. 28).

O mesmo se d4, portanto, com a Literatura: também na escola aperfeicoamos nosso impulso

natural por fic¢do e poesia. Na escola (em nivel mais especifico, na universidade), tomamos contato
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com conteudos, obras e autores segundo uma dimensdo mais aprofundada do que a dos saberes
cotidianos e aquelas apontadas pelas colocagdes nos concursos literarios. Mesmo que, no dia-a-dia,
nao saibamos quando e como aplicar fungdes e matrizes, as estudamos na escola. Mesmo que nunca
cheguemos a encontrar um ornitorrinco na vida, também vamos a escola para tomar conhecimento de
que ele existe e de que, ainda que mergulhe debaixo d’agua, tenha bico e ponha ovos, ¢ mamifero

como todos nos.

E por considerarmos tudo quanto foi exposto que defendemos e continuaremos defendendo
0 que ora afirmamos. Para nos, a Literatura tem importancia na formag¢do do ser humano: “Se, por
nao sei que excesso de socialismo ou barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do
ensino, exceto uma, ¢ a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes
no monumento literario.” (BARTHES, 1980, p. 18). Nossa defesa ndo tem a ousadia dessas palavras
de Roland Barthes, mas carrega delas a certeza. Uma sociedade que retira ou cogita retirar do campo
de suas diretrizes formativas a Literatura e outras disciplinas pautadas na reflexao, ¢ uma sociedade
j& preocupantemente corrompida. Sendo expurgadas essas disciplinas, o que sera responsavel para
fomentar no aluno o campo do debate, do respeito e da valorizagdo da alteridade? O que serd
responsavel por apontar todos quantos sao explorados cotidianamente? Por apontar todos aqueles
cujos filhos sdo vendidos para que seus o0rgdos sirvam de transplante aos ricos? Aqueles cujos corpos
servem apenas como matéria de desejo e de trafico? O que discutird nossa legislagdo ndo-raro
adaptada a interesses escusos? O que tratara da angustia do individuo da contemporaneidade, mal
localizando-se no mundo e na vida? E certo que a Literatura ndo tem a obrigatoriedade de tratar
assuntos como esses para se tornar o que €. O que acontece ¢ que ela (bem como as disciplinas
artisticas e do espirito) carrega em si uma bagagem epistemologica que as disciplinas favoritas dessa
nossa sociedade ndo apresentam obrigatoriamente. E se ela ndo tem a obrigagdo de lidar com o que
expusemos nao ¢ menos verdade que, por serem experiéncias do homem no mundo, nunca se negara

ao seu registro:

A arte interpreta o mundo e da forma ao informe, de modo que, ao sermos educados
pela arte, descobrimos facetas ignoradas dos objetos e dos seres que nos cercam.
Turner ndo inventou o fog londrino, mas foi o primeiro a té-lo percebido em si e a
té-lo mostrado em seus quadros — de algum modo, ele nos abriu os olhos.
(TODOROV, 2009, p. 65)

Uma sociedade, portanto, que se presta apenas ao utilitarismo, mostra ndo s6 o que aceita
ser mas também o que ja ¢ em certa medida, ou seja, um reduto de individuos que disputam posicoes,
que nega do ser humano suas manifestagdes mais intimas e sublimes, que ignora sem receio os dramas
da humanidade, que teima excluir qualquer ocasido de trabalho criativo, que reserva aos individuos

apenas a oportunidade de gerar lucro e de sustentar status social. Nesse conjunto, a Literatura parece
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se tornar, cada vez mais, o ornitorrinco desse nosso tempo mais-que-moderno. Ornitorrinco, porque
ela possui uma natureza constitutiva esdrixula e ndo-raro contraditéria, porque tem nadado em mares
de agua salgada e porque, dos ovos que apresenta ao mundo, tem valorizados por alguns apenas os

que sao dignos de prémios e galarddes.
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UMA LINGUA UNA E HOMOGENEA: UMA ANALISE DE UM IMAGINARIO DE
LINGUA PORTUGUESA

Mariana Aparecida de Oliveira Ribeiro'?

Nossa lingua ¢ composta de sangue. De sangue ndo so de seus falantes, mas dos falantes e
das linguas que tiveram que perecer para que a Lingua Portuguesa alcangasse seu estatuto de lingua
nacional e oficial. E composta ainda de dizeres e de siléncio. De siléncio, das minorias que foram
caladas e de siléncio das linguas que foram apagadas, dizimadas e esquecidas.

Neste texto, pretendemos discutir como a consolidagdo da Lingua Portuguesa e de uma
identidade nacional se deu, historicamente, por meio de um imaginario de uma lingua unica,
homogénea e hegemonica e os efeitos desse imaginario para o ensino de Lingua Portuguesa. Para
fazé-lo, iremos, inicialmente, contextualizar qual seria esse imaginario, para, a seguir, mostrar como
esse se construiu historicamente e, ao final, discutir seus impactos no ensino de Lingua Portuguesa.

A inser¢do dessa discussdo em um evento e um livro que tematiza sobre a pesquisa na
graduacdo da-se porque a partir da discussdo aqui empreendida mostraremos a importancia da
pesquisa em histéria da Lingua Portuguesa e como tal drea de estudos possibilita uma série de
investigagdes que nao s6 tenham como foco a comparagao entre um dado fendmeno linguistico
temporalmente, mas pode nos fazer problematizar como se garante a legitimidade de uma lingua ou
de uma variante linguistica.

Oliveira (2009) ¢ um dos autores que questiona a existéncia de um monolinguismo no Brasil.
Para o autor, ha um imaginario presente em nossa sociedade que atrela a ideia de ser brasileiro a falar
Portugués. Desse modo, a lingua seria um elemento importante para a garantia de uma nacionalidade.
Levando em consideracdo essa constata¢do, Oliveira (op. cit.) questiona se tal crenga ¢ baseada em
um “desconhecimento da realidade” ou em “um projeto politico - intencional, portanto, - de construir
um pais monolingue™?

Uma das respostas dadas por esse autor € a de que o imaginario de um pais monolingue seria
sustentado pelos dois motivos por ele elencados (desconhecimento da realidade e um projeto
politico). O desconhecimento, segundo o linguista, advém do ndo conhecimento das muitas linguas
que foram ou sdo faladas no Brasil. Em 2009, um levantamento realizado por esse autor, registrou

mais de duzentas linguas faladas no Brasil, sendo que dessas 170 seriam linguas indigenas e 30 seriam

13 Universidade Federal do Maranhio (UFMA), Campus Universitario de Bacabal.
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linguas de imigracdao. Dados como esses fariam do Brasil, ao contrario do que frequentemente se
acredita, um pais plurilingue. Um plurilinguismo que, historicamente, foi apagado e dizimado,
quando comparamos dados atuais com os do inicio da colonizagdo brasileira. Segundo Rodrigues
(1993), em 1500, se falavam no Brasil, aproximadamente, 1200 linguas indigenas.

Lemke (2010) ¢ uma das autoras que discute a questao do plurilinguismo e multiliguismo no
Brasil. Em sua tese, a pesquisadora realiza uma pesquisa etnografica no interior do Parand em uma
comunidade multilingue, em que a lingua ucraniana e a portuguesa funcionam como lingua de
contexto e as linguas aprendidas na escola, como o espanhol e o portugués sao linguas estrangeiras.
No caso da pesquisa mencionada, o enfoque ¢ o ensino de lingua espanhola em contexto multilingue.

Segundo Lemke (op.cit), a teoria da aquisi¢ao de linguas ¢ baseada em uma concepgdo que
nao considera o modo como as linguas mutuamente se influenciam, a simultaneidade de usos dessas
linguas, nem a existéncia do bilinguismo ou do multilinguismo. Na perspectiva de aquisicao da
lingua, o falante ¢ visto como monolingue, uma vez que ¢ como se esse falasse uma lingua de cada
vez e como se essas nao se influenciassem. Ja utilizando as bases da sociolinguistica, Lemke propde
que a discussdo deveria ser feita a partir da ideia de uma gestao (gerenciamento) de linguas, na qual
cada falante poderia adquirir uma competéncia plurilingue pela necessidade de gerencia-las,
cotidianamente, em diferentes situagdes, na casa € na escola, por exemplo. A autora enfatiza ainda
que ha uma distin¢@o entre o multilinguimo que se refere ao uso de varias linguas e ao plurilinguismo
que se refere aos usos dos falantes de uma ou mais linguas.

Ao realizar uma discussao sobre a nogao de identidade, a pesquisadora destaca que ¢ comum
que a identidade seja vista de um ponto de vista étnico ou linguistico. A identidade étnica teria a ver
com atribuir o pertencimento de uma identidade a partir do sangue (da descendéncia) e da terra (do
lugar onde se nasceu). Como alerta a autora, ha problemas com a nocdo de identidade étnica, uma
vez que, muitas vezes, a ideia de terra ndo se refere ao lugar onde se nasceu ou se vive, mas se liga a
ideia de pertencimento cultural e, consequentemente, um dos instrumentos para esse pertencimento
cultural ¢ a lingua. Desse modo, haveria uma jung¢do entre a identidade étnica e a linguistica.

Sobre a identidade linguistica, a autora afirma que a utilizacdo desse critério é por vezes
equivocado, uma vez que o ato de alguém ser falante de uma lingua nao lhe ¢ suficiente para
identifica-lo como pertencente a uma determinada nacionalidade. A identidade linguistica acaba por
ser um critério que discrimina os contextos multilingues e pluringues existentes em cada pais.

A pesquisadora propde pensar a no¢ao de identidade como algo mais fluido e que nao estaria,
portanto, presa as nogoes de terra, sangue e lingua, sendo impossivel pensar a no¢ao de identidade
desvinculada da de sujeito e de sua relagdo com a lingua, por exemplo. Um dos autores que tematiza

essa questdo, e a qual Lemke (2010) recorre, ¢ Giampapa (2001). Ao estudar uma comunidade italo-
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canadense, a autora percebe que ha uma “performance de identidades”, na qual os sujeitos dessa
comunidade filiam-se ora a tragos definidores da comunidade italiana e ora a tragos definidores da
comunidade canadense.

Tendo em vista o exposto, vemos como a relacdo estabelecida entre ser falante de uma
lingua e pertencer a comunidade que a fala é bastante equivocada e que essa relacdo funciona de
modo a desconsiderar ndo s6 o pertencimento de falantes de outras linguas a uma comunidade, como
desconsidera outras linguas e os seus falantes (ao tirar da equagdo a subjetividade).

Oliveira (2009) afirma que, historicamente, o Estado consolidou a Lingua Portuguesa como
o que hoje conhecemos como lingua nacional a partir de uma politica de reducdo das outras linguas
(glotocidio) e, por vezes, de seus falantes. Para verificar como isso se deu, recorreremos a uma breve
narrativa histdrica.

De acordo com Guimaraes (2005), € possivel descrever a constituigao da Lingua Portuguesa
como nacional e oficial em quatro diferentes periodos historicos. O primeiro momento refere-se ao
inicio da colonizacdo até a saida dos holandeses do Brasil em 1654; o segundo comega com a saida
dos holandeses e se encerra com a chegada da familia real portuguesa no Rio de Janeiro em 1808. O
terceiro se inicia com a vinda da familia real e vai até a proposi¢do da lingua nacional do Brasil e por
fim, o quarto periodo ¢ datado de 1826 até 1930, década em que se fortalece a imigragdo no Brasil.

Esses periodos marcam como se deu a relagao entre as diferentes linguas faladas no territorio
brasileiro na época. No inicio da colonizacdo e da catequizagdo jesuistica, ainda que o objetivo a ser
atendido era o ensino da religido e da lingua do colonizador (a Lingua Portuguesa), houve no Brasil
um periodo de aceitagdo das linguas indigenas e gerais (Rodrigues, 2005), com a valoriza¢do das
linguas indigenas e com a elaboracdo de gramaticas e diciondrios. Segundo Rodrigues (op.cit.),
durante trés séculos do periodo colonial, fizeram-se gramadticas e diciondrios de trés linguas indigenas:
do préprio tupinamba, da lingua kiriri e da lingua dos maramonins ou guarulhos.

Porém, como atesta Mariani (2004), até o século XVIII, ha um abismo entre os falantes e,
por consequéncia, entre o valor social atribuido a Lingua Portuguesa e as demais linguas faladas em
solo nacional. A Lingua Portuguesa representava a lingua das elites administrativas, das autoridades
politicas e eclesiasticas, dos donatarios das capitanias hereditarias, a lingua do colonizador e da corte
portuguesa, branca e europeia. Contudo, essa ndo era a lingua de maior uso na coldnia.

As diferengas sociais que separavam os falantes de cada lingua se refletiam nelas. As linguas
gerais (linguas de base tupi) eram as linguas de contato entre portugueses e indigenas, uma lingua do
comércio e da informalidade, enquanto que a lingua portuguesa era a lingua do Estado, empregada

nos documentos oficiais € nos atos de administragao colonial.
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No primeiro periodo exposto por Guimaraes (2005), contudo, ha duas linguas de estado: a
Portuguesa e a holandesa, além das inumeras e multiplas linguas indigenas. Com a saida dos
holandeses do Brasil, Portugal acelerou o processo de colonizacdo e isso se fez a partir da difusdo da
Lingua Portuguesa. Para tanto, foram tomadas medidas que contribuissem e levassem ao declinio das
linguas gerais. Com isso, houve um aumento dos niimeros de falantes de Lingua Portuguesa, sendo
que esses falantes eram, ainda, falantes de diferentes variedades do portugués europeu, uma vez que
os portugueses que habitavam o Brasil, nesse periodo, ndo eram advindos da mesma regido de
Portugal.

Na segunda metade do século XVIII, houve uma intensificagao da politica de instauracao de
um pais monolingue no Brasil, isso se deu, segundo Teyssier (1994), pelo enfraquecimento da lingua
geral a partir da descoberta das minas de ouro e diamantes, a chegada de novos imigrantes portugueses
para explorar as minas, a expulsdo dos jesuitas e a obrigatoriedade de uso da lingua portuguesa, por
meio do decreto de Marqués de Pombal.

Esse momento historico, correspondente ao segundo periodo proposto por Guimaraes
(2005), foi considerado como aquele que mais intensificou a politica de criagdo de um pais
monolingue, como afirma Oliveira (2009). No diretorio dos indios, documento com o qual o Marqués
de Pombal legislou sobre a vida dos indios, foram expostos os motivos para a ado¢do da Lingua
Portuguesa: ¢ um instrumento de dominagdo e que pretende tirar os falantes das linguas indigenas,
“povos rusticos da barbaridade de seus costumes” e fazé-los falar a lingua do principe.

Como ja afirmamos os falantes de portugués representavam a elite social desse pais e um
dos motivos alegados, por alguns autores como Biderman (2002), para a aceitagdo da Lingua
Portuguesa como oficial foi, justamente, o prestigio de que essa gozava.

E importante ainda levar em consideragdo que a proibi¢do feita pelo Marqués de Pombal
assentava-se no imaginario ¢ na necessidade de associar nac¢ao e lingua. O dominio da lingua
portuguesa, nesse contexto, seria responsavel pela no¢do de brasilidade, relagdo ainda estabelecida,
contemporaneamente, por alguns falantes de portugués, como veremos a seguir. E importante
enfatizar que, nessa época, o preconceito social e linguistico ainda refletia um preconceito racial.
Destaque-se as politicas de casamentos arranjados com portuguesas (brancas) e portugueses que se
estabeleceram no Brasil promovidos pela igreja.

Porém, como enfatizamos a Lingua Portuguesa também ndo era homogénea, assim como

nenhuma lingua €. Nesse processo de implementag¢do da Lingua Portuguesa como oficial, havia:

[..] o portugués europeu escrito/impresso; as variedades dos colonos oriundos das
diferentes regides; o Portugués dos indios integrados em contato permanente com os
portugueses; o portugué€s dos mamelucos nascidos da unido de brancos e indios; o
portugués dos negros bogais chegados da Africa; o portugués dos negros crioulos e
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mulatos; o portugués falado no complexo da casa-grande e da senzala e o portugués
das populagdes citadinas. (NOLL, 2004, p.13)

Desse modo, vemos como a historia da Lingua Portuguesa ¢ uma area de conhecimento que
nos auxilia a compreender como uma lingua ¢ heterogénea e plural. A variedade linguistica notada
na Lingua Portuguesa era também presente nas demais linguas faladas nos periodos historicos
mencionados. Teyssier (1994) afirma que as divisdes dialetais no Brasil sdo mais socioculturais do
que geograficas, pela trajetoria exposta vemos como essa afirmacgdo ¢ verdadeira.

Os efeitos do glotocidio presente na historia da constituicdo da Lingua Portuguesa como
lingua nacional e oficial sdo sentidos até hoje e sdo condizentes com o imaginario presente no ensino
de Lingua Portuguesa. Historicamente, aqueles que mais sofreram com esse plano politico de um pais
monolingue sdo as minorias e os menos favorecidos. A legitimacdo da Lingua Portuguesa como
lingua oficial e nacional foi feita a partir de uma triste heranga: a de desvalorizagdo das linguas
indigenas e do desaparecimento delas. Houve o exterminio de mais de mil diferentes linguas, sendo
que das linguas indigenas sobreviventes mais de 76% (RODRIGUES, 2005) ameagam ser extintas,
uma vez que contam com um numero muito pequeno de falantes.

Para que possamos pensar os efeitos desse imaginario monolingue e homogéneo, nesse
momento, sobre o ensino ou mesmo entre os falantes da Lingua recortamos trechos ou afirmagoes

que confirmam a existéncia desse imaginario e a seguir analisaremos.

A PRESENTIFICACAO DE UM IMAGINARIO: APAGANDO LINGUAS E FALANTES

O primeiro trecho'* foi retirado de um livro do pesquisador Roberto Damatta. Nas linhas
iniciais do seu livro, esse autor busca realizar uma discussao acerca de como se constroi a identidade
de um povo, no caso, a nossa identidade brasileira. Apesar de fazer ressalvas acerca dessa “defini¢ao”
inicial, o autor afirma que essa se sustentaria em tragos que sdo trazidos pela cultura do préprio pais,

tais como os que sdo apontados na descri¢do que leremos a seguir.

Sei que sou brasileiro e ndo americano, porque gosto de comer feijoada e ndo
hamburguer, porque sou muito desconfiado de tudo que vem do governo; porque vivo
no Rio Grande do Sul e ndo em Nova York; porque falo portugués e ndo inglés, porque,
ouvindo musica popular distingo imediatamente um sertanejo de um samba, porque

para mim futebol é praticado com os pés e ndo com as maos (...) porque, no carnaval

14O texto presente na tabela foi adaptado de: DAMATTA, Roberto. 1986. O que faz o brasil, Brasil? Rio de janeiro:
Rocco, 1986. p.16
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trago minhas fantasias; porque diante de um pesado ‘ndo pode’, posso dar um
‘Jeitinho’; porque entendo que ficar ‘em cima do muro’ é algo necessario e pratico no
meu pais, porque acredito em santos catolicos e também nos orixds africanos, porque
sei que existe destino e, no entanto, tenho fé no estudo, na instruc¢do e no futuro do
Brasil; porque sou leal a meus amigos e nada posso negar a minha familia; porque,
finalmente, sei que tenho relagoes pessoais que ndo me deixam caminhar sozinho neste
mundo, como fazem os meus amigos americanos, que sempre se véem e existem como

individuos!

No excerto transcrito, vemos como a ideia de uma identidade brasileira ¢ construida a partir
de uma compara¢cdo com a identidade americana. Desse modo, o brasileiro ¢ assim identificado
porque come comidas diferentes a dos sujeitos estado-unidenses, porque tem atitudes e agdes diversas
(como desconfiar do governo, dar um jeitinho etc), pelo que acredita, pelo que ouve, pelo esporte que
pratica ou gosta, por onde mora e pela lingua que fala.

Aqui teriamos a presenca desse imaginario monolingue e de uma simplifica¢do: o brasileiro
fala portugués, o estado-unidense fala inglés. Essa simplificacdo gera o equivoco que € confundir a
ideia de nagdo e de identidade nacional com o falar uma ou outra lingua.

Ao perpetuar tal equivoco, reforcamos que os brasileiros pertencentes a comunidades que
tem como “lingua materna” outra lingua, que ndo a portuguesa (ou que nasceram em comunidades
bilingues), ndo sdo brasileiros. Desse modo, adotariamos uma pratica bastante semelhante a realizada
na historia de implementacao da LP como lingua oficial e excluiriamos do estatuto de brasileiros: os
indigenas, os filhos de imigrantes, os estrangeiros j& nacionalizados brasileiros etc.
Desconsiderariamos, ainda, o fato de que, no mundo, hd outros falantes das linguas nacionais
mencionadas que ndo sdo brasileiros, como os portugueses, os mogambicanos, os angolanos etc. O
que, no caso do inglés, por exemplo, aumenta significativamente o nimero de falantes de inglés que
seriam considerados estado-unidenses: os ingleses, os australianos, os neozolandeses, os canadenses,
os irlandeses, os sul-africanos etc.

Vemos, portanto, como essa relagao estabelecida entre ser brasileiro = falar portugués, para
ser um trago definidor de uma identidade, ¢ um traco bastante genérico, assim como alguns dos
apontados ¢ que poderiam ser identificados a atitudes/crengas de muitos outros povos de outras
nacdes, como ter fé¢ no futuro de um pais, relacionar-se com a familia, viver uma vida em que o
coletivo ¢ um valor importante etc.

A seguir, passaremos a analise de alguns dizeres a respeito da Lingua Portuguesa que

refletem sobre seu ensino. E bastante comum ouvirmos certos dizeres como: Eu ndo sei portugués,
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Eu ndo sei gramdtica, Eu ndo sei escrever etc. Trata-se de dizeres bastante recorrentes (e ja analisados
por varios linguistas), que apontam para a existéncia de um ndo saber a respeito da lingua. Assim
como afirmado por Possenti (1996), esse nao saber nao reflete, de fato, um nao saber sobre a lingua,
mas sobre um imaginario acerca do que seja a lingua, a gramatica, a escrita etc.

Como vimos, no percurso historico de consolidacdo da Lingua Portuguesa, apagam-se as
outras linguas e seus falantes, assim como apagam-se as variedades linguisticas da Lingua Portuguesa
e das demais linguas indigenas faladas no Brasil. Esse mesmo apagamento ¢ o que ocorre quando
afirmagdes, como as trazidas aqui para analisar, sdo proferidas.

O falante da Lingua Portuguesa afirma nao saber falar portugués (em Portugués) porque
considera que a sua variante ndo ¢ a Lingua Portuguesa. A Lingua Portuguesa seria a lingua aprendida
na escola e que “pertence” a elite econdmica e cultural brasileira. Da mesma forma, a afirmacao sobre
ndo saber gramatica baseia-se no desconhecimento de que existem outras gramadticas, além da
gramatica normativa e que cada falante, ao falar uma lingua, mobiliza uma gramatica internalizada e
o faz por meio de atividades epilinguisticas (Geraldi, 1996). O mesmo ocorre em relagao ao saber ou
ndo sobre a escrita. E claro que cada género textual a ser escrito guarda diferentes dificuldades para
aquele que escreve, porém, essas dificuldades ndo podem desapropriar o falante de sua lingua ou de
uma de suas modalidades de uso: a escrita.

Essa desapropriacdo do falante de sua lingua se da pela perpetuacdo de um imaginario de
Lingua e, sobretudo, por uma simplifica¢do, na qual lingua ¢ reduzida a norma ou a gramatica, na
qual gramatica ¢é reduzida a gramatica normativa e, na qual, a escrita passa a ser sinonimo de um texto
redigido seguindo os padrdes da norma culta. Ao simplificar dessa forma esses conceitos, limitamos,
como docentes, nosso campo de atuagdo e, ao invés de fazer os alunos refletir sobre as diferentes
variedades linguisticas que compde a lingua portuguesa, damos acesso a esses a apenas uma variedade
linguistica.

Como ja discutido por diversos autores, tais como Possenti (1996), Soares (2002), Geraldi
(1996), nao se trata de considerar que ndo ¢ o dever da escola ensinar norma culta, mas ¢ afirmar a
necessidade e a possibilidade de inclusdo de uma reflexdo sobre outras variedades linguisticas na
escola, variedades que ja se fazem presentes nesse espacgo. E, sobretudo, ao fazé-lo, buscar tornar a
sala de aula de LP um lugar de reflexdo sobre a lingua como produto construido socio historicamente
e como instrumento de poder.

Como vimos anteriormente, a assun¢do da Lingua Portuguesa como lingua nacional
relaciona-se ndo ao fato de que essa era a lingua falada pela maior parte da populacao da época, mas
porque essa era a lingua falada pela parte da populagdo que “importava”. A questdo econdmica e

social, nesse contexto, foi preponderante para que essa “escolha” se desse.
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Desse modo, ¢ importante discutirmos ainda que apenas o ensino da norma dita culta ndo ¢
suficiente para que os sujeitos possam fazer parte dessa elite econdmica e social, mas essa pode ser
uma forma de fazer com que esses sujeitos possam fazer da lingua um capital linguistico, tal como
definido por Bourdieu (2011).

De acordo com o autor, o reconhecimento de uma lingua legitima passa pela sua
transformacdo em capital linguistico, o que se da por meio do reconhecimento da posi¢ao do falante
em um mercado linguistico. Para esse autor, competéncia linguistica ndo ¢ um termo adequado, uma
vez que nao considera as questdes sociais que perpassam a utilizacdo de uma lingua. Para o autor, a
lingua seria considerada um produto, um bem simbodlico, e a pratica de utilizagdo de uma lingua
funcionaria como um mercado, no qual a posi¢io do falante influencia no valor desse produto. E o
que vimos no percurso histdrico tracado ainda a pouco, a Lingua Portuguesa foi a Uinica ndo proibida
pelo marqués de Pombal pelo valor que essa e que seus falantes possuiam no mercado linguistico.

Dar ao aluno acesso a norma culta ¢ um ato de inclusdo desse em uma cultura letrada, porém
ndo o fazer refletir sobre os valores que fazem de uma, uma variante prestigiada e de outra, uma
variante estigmatizada ¢ semelhante a instrumentaliza-los sem dar o poder de intervir na realidade e
assumir um posicionamento critico sobre a lingua e sobre a sociedade.

A importancia do estudo historico de uma lingua ¢ a constatagdo de sua mudanga. Essa se
da, justamente, porque as linguas sdo faladas em uma sociedade e sdo influenciadas/produzidas a
partir do meio, das situacdes de interagcdo e pelos sujeitos que dela fazem uso. Isso nos mostra que
um imaginario de uma lingua como unica e hegemonica s6 pode ter efeitos prejudiciais a educacao,
uma vez que toma como estanque aquilo que nao é. E, por consequéncia, ndo considera a lingua como
um produto histérico, cultural, social e um instrumento de poder, o que faz com que a lingua funcione
como um mecanismo de manuten¢do da hegemonia das elites e ndo de mudanga. Dessa forma, o
ensino de uma lingua (e a escola, por consequéncia) passam a ser um espago de legitimacdo das
desigualdades sociais e de perpetuagdo de preconceito, tal como denunciou Soares (2002), e nao,

como se espera que seja, um espago de inclusdo, reflexdo e de mudanca social e linguistica.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM ESCOLAS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
OBSERVANDO E PENSANDO PRATICAS

Luis Henrique Serra'’

Maria Mary Salazar Nogueira Brandio'¢

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de lingua portuguesa no Brasil ainda ¢ uma questdo que merece inumeras
discussoes, principalmente nos cursos de Letras das Universidades Brasileiras, sobretudo por conta
dos vexatorios quadros de analise da educacgao brasileira, feitas em nivel nacional e internacional, em
que se observa que os alunos brasileiros apresentam poucas habilidades linguisticas e estao longe de
ser habeis comunicadores. Isso fica mais grave quando se observam os diferentes curriculos escolares
dos cursos de Letras das Universidades Publicas e Privadas Brasileiras, em que se pese um grande
numero de disciplinas voltadas para a andlise linguistica e literaria e quase nada pensado para o
ensino, como se os discentes desses cursos nao fossem futuros profissionais da area do ensino de
lingua portuguesa e da literatura, sim futuros cientistas da linguagem e teoricos literarios (BAGNO,
2013). Esse tipo de pratica leva os alunos a um sentimento de distincia entre a teoria apresentada na
sala de aula da universidade e a sala de aula das escolas do ensino basico, sobretudo quando encaram
a sala de aula pela primeira vez (e ndo s, as vezes, isso ¢ visto também ao longo do curso). A esse

propdsito, Guedes (2006, p. 31) comenta que

Seja qual for a motivagao, reproduzir discursos € o que o aluno de letras aprende a
fazer no curso, que o avalia por essa habilidade. No colégio onde vai atuar, encontra-
se, entdo, com o mesmo velho programa de seu tempo de aluno, com um livro
didatico, com uma multidao de alunos, com o discurso fracassado e eventualmente
com o da reformulacdo aportado por especialistas — paus mandados de autoridades
educacionais ou voluntarios bem intencionados de algum programa de extensdo
universitaria — que geralmente dao por cumprida sua tarefa com a extragdo de mais
alguns discursos adesistas.

Esse espaco entre esses dois espagos de formacdo e de atuagdo do professor de lingua

portuguesa fortalece ainda mais o quadro precario do ensino de lingua materna no Brasil.

15 Universidade Federal do Maranhio, campus VII, Codé.
16 Universidade Federal do Maranho, campus VII, Codo.
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Parece ndo haver o interesse nos curriculos das universidades brasileiras que oferecem o
curso de Letras, entendido aqui como o principal, mas ndo s6, curso responsavel pela formagdo do
profissional do ensino de lingua portuguesa, em informar ao aluno que aqueles conhecimentos
técnicos sobre a lingua e sobre o texto e o fazer literario estao ali para que o futuro profissional possa
se equipar de um conhecimento adequado sobre o que ele ensina, e ndo para tornar-se,
exclusivamente, como o perpetuador daquelas discussdes e técnicas.

No entanto, ¢ necessario entender que nem todas as aulas de lingua portuguesa sdo
capitaneadas por um profissional que saiu do curso de Letras, existem casos em que a disciplina ¢
ministrada por pessoas que sequer passaram por um curso superior ou ainda que tenham uma
compreensado totalmente equivocada do ensino de lingua materna e seus objetivos. Cumpre lembrar
casos em que administradores, enfermeiros, comunicadores intitulam-se verdadeiros guardides do
idioma, agravando ainda mais o ensino de lingua no Brasil.

No entanto, ndo restam duvidas que na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, esse quadro ¢ muito mais preocupante. Muitos dos profissionais de Pedagogia ndo tém
o conhecimento adequado do ensino de lingua portuguesa e ndo acompanham as discussodes sobre o
ensino que tém sido feita nos grandes centros académicos do Brasil. Por conta disso, o ensino de
lingua portuguesa na educagdo ainda esta relegado a alfabetizagdo e ao letramento grafocéntrico, em
que o aprendizado das primeiras letras e palavras ocupa grande espaco das aulas. Nao se quer afirmar
aqui que esse tipo de atividade esteja errado ou inadequado, mas as perspectivas sobre o ensino de
lingua portuguesa na educagao infantil ainda sdo pouco discutidas e produtivas, até porque os cursos
de formagao de linguistas no Brasil ainda estdo ocupados com o segundo ciclo do ensino fundamental
e pouco problematizam o ensino no ensino fundamental primeiros anos, que ficam relegados ao curso
de Pedagogia, que tem um curriculo amplo € que se ocupa, na maioria das vezes, no fazer e na técnica
de aplicacao de teorias.

Porém, onde o ponto fica mais critico é quando se observa o ensino de lingua portuguesa no
ensino fundamental na pratica, em nossas escolas Brasil afora. Se nem no ensino médio, onde a
maioria dos profissionais formados em Letras atua, se observa um avango nas praticas, considerando
o volume de conhecimento linguistico e literario que o aluno recebe ao longo de seus 4 anos de
formagao, o que imaginar no ensino fundamental, em que a unica formag¢ao na area da linguagem que
o Pedagogo recebe se resume a um punhado de disciplinas.

Nesse sentido € que este texto foca no profissional do ensino de lingua portuguesa e sua
formagdo e pratica. Entendendo que a pratica procede a um conjunto de concepg¢des sobre um
determinado objeto, € necessario se problematizar o ensino de lingua portuguesa nos primeiros anos

do ensino fundamental para além da alfabetizacao.
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O objetivo deste texto ¢ apresentar um conjunto de reflexdes sobre o ensino de lingua
portuguesa, focando no ensino fundamental, discutindo a partir de um conjunto de dados reais de
pratica pedagdgica do ensino de lingua no ensino fundamental, anos iniciais. Nesse sentido, o texto
traz reflexdes de teodricos e dos documentos oficiais brasileiros sobre o ensino de lingua portuguesa
no Brasil. Além disso, sdo apresentados dados de praticas cotidianas em aulas de lingua portuguesa
no ensino fundamental. Os dados serdo lidos a partir de uma concepcao descritivista e critica do

ensino de lingua portuguesa.

A AULA DE LINGUA PORTUGUESA - (RE) PENSANDO A PRATICA DO ENSINO DE
LINGUA MATERNA

Neste texto, parte-se do pressuposto de que a pratica do professor de lingua portuguesa parte

principalmente de sua concepcao de lingua e de ensinar. Antunes (2004, p.16) lembra que,

Em se falando do ensino, os pontos de vista sobre os fendmenos linguisticos sdo
decisivos: o que se faz em sala de aula; o que se deixa de fazer; o que se escolhe, o
que se rejeita; o que se prioriza; o que se adia; tudo tem seu comeco naquilo que
acreditamos que seja linguagem, lingua, gramatica, texto e, ainda, os complexos
processos de aprender e de ensinar.

Nesse sentido, assim como Geraldi (2006) mostra existem 3 principais concepgodes de lingua
que estdo na base da pratica do ensino de lingua materna em muitas escolas brasileiras. Ao longo da
histéria da Linguistica, muitas sdo essas concepgoes, construidas a partir de um conjunto infinito de
abordagens e de perspectivas teodricas do objeto lingua. Embora muitas, ganharam notoriedade trés
perspectivas, que foram a lingua como sistema, que tem fundamento dentro das diferentes
perspectivas teoricas do estruturalismo linguistico; lingua como revelagao/ reflexo do pensamento,
cuja perspectiva teodrica da Linguistica Cognitiva em suas diferentes abordagens tedricas tem dado
grandes contribuicdo; a perspectiva funcionalista de um modo geral, por outro lado, tem
fundamentado a ideia de que a lingua estd diretamente ligada a ideia do funcionamento, ou seja, a
lingua ¢ a acao que existe no contexto social e pratico.

Nesta ultima perspectiva, ¢ que estdo fundamentados os mais recentes documentos
norteadores do ensino de lingua portuguesa no Brasil. Conforme Buzen (2011), a partir da década de
60, as discussdes sobre a identidade e o curriculo da disciplina que ficou conhecida como Lingua
Portuguesa (ademais de outras muitas denominagdes) foram remodelados a partir de um conjunto de
reflexdes que t€ém como fundamento o uso da linguagem como elemento concreto da lingua. Esse
conjunto de reflexdes sobre a lingua, seu uso e a importancia do contexto ficou conhecido como

abordagem socio-funcionalismo discursivo ou interacionismo sdcio-discursvo, entre outras
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denominagdes. Cumpre acrescentar que sdo varias as perspectivas e reflexdes nesse prisma que
ficaram conhecidas como nessa perspectiva, em que sdo focalizados o texto, o contexto e o
funcionamento no ensino de lingua materna ou estrangeira, uma vez que parte de uma dezena de
concepgoes consagradas em teorias que veem o funcionamento da lingua e o texto/discurso ndo
apenas em sua materializagdo, mas também a partir de um conjunto que forma o enunciado ou a
lingua e a interagdo como elemento colaborador da enunciagdo ou da comunicacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) tem em seu fundamento e concepgao
de lingua ideias que nascem do sociointeracionismo e de outras teorias do discurso e da Linguistica
Descritiva de um modo geral. Nesse sentido, a Base declara sua afiliagdo tedrica, quando diz respeito

aos aspectos linguisticos do ensino:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producgdo e¢ o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p. 67, grifo do original).

Em outro momento, apresenta também sua concepcdo de lingua, que esta associada a
dezenas de abordagens descritivistas e discursivas sobre a lingua “compreender a lingua como um
fenomeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel ao contexto de uso,
reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.” (op cit., p. 68). Considerando essas perspectivas, o modelo teérico que deve ser adotado
¢ o do uso, da compreensao da lingua como um fendomeno social que tem sua concretizacdo nao em
modelos construidos ou idealizados, mas sim a partir do uso em uma perspectiva ampla e polimorfica.
Baseadas nesse primeiro modelo de aula de portugués, existem continuas praticas repetitivas e que
em nada tém a ver com o cotidiano dos alunos, em que a linguagem apresenta sua forma mais viva e
eficaz. O pior ¢ que ha muito esse modelo € o Unico visto nas salas de aula. Sobre isso, escreve
Travaglia (2004, p. 101), “O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que (...) sdo estabelecidas de acordo com a
tradicao literaria cldssica, da qual ¢ tirada a maioria dos exemplos.”.

Pensando no quadro atual do ensino de lingua portuguesa no Brasil, sdo muitas as
problematicas que podem ser suscitadas, visto que elementos multiplos podem ser responsaveis pelo
quadro do ensino de lingua portuguesa no Brasil ainda ser tdo grave e tdo necessitado de
esclarecimentos. Neste trabalho, focamos na pratica cotidiana do ensino de lingua portuguesa, visto
que discussdes tedricas sobre a concepcao funcionalista da linguagem existem desde os primoérdios
dos anos 70 no Brasil e ja foram fortemente adotadas pelos documentos oficiais, no entanto, o que se

observa, ¢ a perspectiva materialista da linguagem como ainda sendo a principal perspectiva adotada
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em sala de aula. Observagdes de praticas de sala de aula que sdo amplamente divulgadas em relatorios
de estagio, principalmente, mas ndo sd, sdo conta de que as praticas da sala de aula no ensino de
lingua portuguesa ¢ amplamente prescritivista, inclusive aulas de professores de lingua portuguesa.
Cumpre reafirmar que, neste estudo, entende-se que a pratica estd relacionada diretamente a
concepcao de lingua dos professores de lingua portuguesa, sobretudo quando se pensa a ideia de
lingua como um conjunto de regras, concepc¢ao que ¢ amplamente conhecida e adotada por leigos e
até profissionais do ensino de lingua portuguesa na nossa sociedade. Obviamente que essas
concepgdes se distanciam da concepgao de lingua que vem sendo adotada pelos documentos oficiais
em vigor no Brasil.

Antunes (2004, p.19), com relacdo as praticas de sala de aula, conclui que:

Desde o ensino fundamental, revela a persisténcia de uma pratica pedagdgica que,
em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra
e da frase descontextualizada. Nesses limites, ficam reduzidos, naturalmente, os
objetivos que uma compreensdo mais relevante da linguagem poderia suscitar —
linguagem que so funciona para que a pessoas possam interagir socialmente.

Desse modo, este ¢ o momento de pensar a pratica, as concepcdes de lingua que os
professores das salas de aulas do Brasil t€ém adotado em sua pratica. Desse modo, deve-se entender a
aula de lingua portuguesa como um espaco/momento de desenvolvimento de habilidades e
competéncias comunicativas. Por meio de praticas que visem ndo a sala de aula apenas, mas a pratica
cotidiana, a aula de lingua portuguesa perde seu abstratissimo, que ja ¢ comum na pratica tradicional,
e busca o desenvolvimento de diversas praticas sociais em que estdo envolvidas concepgdes do
funcionamento da linguagem e, seguramente, leva ao desenvolvimento de competéncias
comunicativas em diferentes contextos.

Um ensino que contempla a pratica cotidiana e o interacionismo como um elemento
importante para o desenvolvimento de competéncias comunicativas, nao cabem praticas do tipo
ditado, copias de textos de quadro, palmatdrias, resolucao de exercicios no livro didatico entre outras
praticas que em nada desenvolvem a habilidade do aluno em se comunicar em diferentes contextos
sociais, habilidade imprescindivel para o desenvolvimento como cidadio de uma comunidade
complexa e multisemiodtica como a que se vive atualmente.

Desse modo, o programa da disciplina de lingua portuguesa deve contemplar um volume
interessante de aspectos da propria lingua, que deve ser entendida como um elemento muito complexo
e cheio de perspectivas. A partir disso, Azeredo (2018, p. 57) escreve, tratando sobre a aula de lingua

portuguesa, que,

Em qualquer etapa da aprendizagem, o usuario nativo da lingua domina unidades e
estruturas que sdo funcionais no ambito de suas experiéncias de vida mental, social
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e cultural. A elaboragdo de um programa de ensino-aprendizagem e o conjunto das
competéncias e atribui¢des do professor implicam, necessariamente, o propdsito de
ampliar e diversificar esse universo de experiéncias mentais, culturais e sociais.

Com essas concepgdes em jogo, a materializagdo linguistica ou o aspecto estrutural de uma
lingua ndo pode ser o tnico ponto a ser considerado em uma aula de portugués, mas, para além disso,
outros elementos que compdem a lingua, como a constru¢do de sentido, a comunicacao, a cultura, os
significados dos diferentes usos linguisticos, o respeito pela variagdo e a construcao do texto sdo s
alguns dos elementos que deveriam estar no centro de uma aula de lingua portuguesa. Desse modo,
repensar o ensino ¢ urgente, sobretudo porque o sucesso dessa disciplina indica avangos sociais €

reconhecimentos ainda maiores a sociedade como um todo, e ndo apenas de uma gama pequena dela.

O ENSINO DE LINGUA MATERNA E A REALIDADE DA SALA DE AULA:
OBSERVANDO E PENSANDO PRATICAS

Os dados apresentados neste estudo foram coletados por meio de um projeto de pesquisa de
Iniciag¢do Cientifica do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da Pré-reitoria de Pesquisa, pos-
graduacdo e Inovacao da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). A pesquisa foi feita em escolas
publicas do ensino fundamental do municipio de Codd-MA, localizado na messoregido leste do
estado do Maranhdo, na regido dos Cocais Maranhenses'”. O estudo foi feito por meio de observagio
de praticas de professores em aula de lingua portuguesa nesse municipio. Os dados sdo do primeiro
semestre do ano de 2019 e foram coletados em 16cus e fazem parte do banco de dados do Grupo de
Investigacoes do Ensino de Lingua Portuguesa (GIELP) da Coordenacao do Curso de Pedagogia da
UFMA, campus Codo.

De acordo com dados coletados no site QEdu — plataforma digital que retine a partir de dados
disponibilizados em sites oficiais como o do Instituto Brasileira de Geografia e estatistica (IBGE) e
o site do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e oferece
gratuitamente dados sobre a educagdo brasileira de todos os municipios brasileiros, em uma interface
limpa e didatica —, o municipio de Cod¢ apresenta nimeros alarmantes na educagao. No que se refere
ao ensino de lingua portuguesa, ¢ possivel constatar que as habilidades testadas na Prova Brasil nao
estdo sendo priorizadas e os alunos codoenses pouco sabem ler e escrever'®. O nivel adequado de

aprendizado na disciplina de lingua portuguesa, ou seja, a média de proficiéncia dos alunos do

17 0s dados também foram utilizados no trabalho de conclusdo da Pedagoga Maria Mary Salazar Nogueira Brandio no
curso de Pedagogia da UFMA, campus VII, Codo, com o titulo O Ensino de lingua Portuguesa na Educag¢do Basica do
Municipio de Codo-MA observando praticas.

18 Esses e outros dados apresentados aqui podem ser coletados em: https://www.qedu.org.br/cidade/4306-codo/ideb.
Acesso dia 23/10/2019.
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municipio dentro da escola SAEB de aprendizado ¢ 3, numa escala que vai até 10, estando abaixo da
disciplina de matematica. Em nimeros mais exatos, dos 1.703 alunos que responderam a prova Brasil,
apenas 473 apresentaram um aprendizado razoavel em leitura e interpretagao de texto. Esses dados
revelam um quadro bastante preocupante do ensino no municipio de Cod6 e merece uma investigagao
que se dedique a ver a problematica do ensino em diferentes perspectivas. A tomada neste texto ¢ a
da pratica do professor.

A pesquisa ocorreu durante trés meses de observacdo semanal nas escolas, em que foram
feitas imagens, anotacdes e entrevistas com professores que ministram a aula de lingua portuguesa
em turmas do ensino fundamental anos iniciais, precisamente 2° ao 5° anos. As escolas estdo
localizadas em bairros periféricos da cidade e atendem juntas mais de 100 alunos codoenses e de
municipios limitrofes do municipio de Codo. As turmas observadas sao de ensino fundamental, anos
iniciais, principalmente 4 € 5 anos porque, geralmente, nesses anos os primeiros conhecimentos de
gramaticas sdo apresentados aos alunos. Embora o material coletado seja amplo, optou-se por
apresentar apenas dados de observagdo de 4 professores, mais especificamente da pratica cotidiana
desses professores, dando destaque para as atividades e os objetivos nelas propostos.

Tem-se como objetivo neste estudo observar e analisar a pratica do professor € o contexto
em que ele exerce a sua funcao de professor de lingua portuguesa. Observando também até que ponto
podem ser notadas concepgdes de linguagem na pratica de sala de aula cotidiana desses professores.

Um primeiro quadro geral das escolas observadas é que apenas um professor!® ¢ formado
em Pedagogia, que seria o profissional responsavel por atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.
Os outros profissionais sdo formados em histdéria e matematica. Apenas um dos profissionais tem um
curso de pods-graduagdo lato sensu em lingua portuguesa e outro em historia do Brasil. Os
profissionais informaram que tém mais de 25 anos de sala de aula e que ministram outras disciplinas
além de lingua portuguesa.

Nesse sentido, o perfil profissional dos professores das escolas analisadas ¢ muito amplo e
que pouco dialoga com uma formacao especifica e voltada para a area de linguagem. Muito embora
sejam areas correlatas, a Historia e a Pedagogia ndo tém em seus curriculos de formagdo especifica
da linguagem, com exceg¢ao de alguns curriculos do curso de Pedagogia, que se ocupa, em sua grande
maioria, com o processo de alfabetizagdo. No entanto, os professores de historia, que sdo 2 na amostra

que esta em analise, tem muito pouco sobre linguagem e aquisi¢cdo de linguagem e muito menos sobre

1 Embora se reconheca que a maior parte dos individuos analisados é constituida por mulheres, optou-se pelo masculino
neutro para que nao ficasse claro a identidade dos profissionais analisados. Nesse mesmo sentido, também foram
utilizadas duas denominagdes bastante recorrentes na terminologia da area para nos referirmos a eles: professor e
profissional.
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problematicas do ensino de lingua materna em sua formacdo. Entende-se como uma falha, de
antemao, que esses individuos estejam atuando no ensino fundamental e, principalmente, com a
disciplina de lingua portuguesa. O curso de Pedagogia, por outro lado, embora ndo se aprofunde nas
discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa, muitas vezes, nem o curso de Letras o faz, geralmente
tem em seu curriculo algumas disciplinas que problematizam o ensino de lingua portuguesa e a
alfabetizac¢do, tendo encontrado ao longo de sua formagao nogdes de variacao linguistica, ensino de
leitura e escrita e literatura infantil. Essas disciplinas, de um modo geral, colaboram para uma visao
geral das problematicas do ensino de lingua materna maior do que do profissional de historia e de
historia ou matematica, como os que atuam nessas escolas dando aula de lingua portuguesa.

Nesse sentido, cumpre lembrar que ¢ um primeiro problema notado pela equipe que visitou
essas escolas, os profissionais que trabalham com o ensino de lingua portuguesa no municipio de
Cod6 podem nao apresentar formagao académica adequada para atuarem com esse ensino € isso leva
a um conjunto de praticas que hoje sdo vistas como inadequadas para o ensino de lingua materna.
Sem a formagao adequada para atuar no ensino de lingua materna, o professor tende a copiar o modo
que aprendeu, que, na ampla maioria dos casos, foi baseado em um conjunto de praticas repetitivas e
exercicios mecanicos que em nada lembram ou exercitam a diversidade de praticas de linguagem
utilizada no cotidiano. Certamente, essa auséncia de formac¢do adequada impacta diretamente nos
resultados apresentados pelos alunos, além de no reconhecimento, por parte dos profissionais, de
avangos e problematicas do ensino de lingua portuguesa.

Com relagdo as praticas observadas em sala de aula, a grande maioria das atividades foi
classificada como praticas tradicionais, como cdpia de textos do quadro, responder atividades do livro
e ditado, ou seja, pode-se afirmar, a partir das observagdes, que a concep¢ao de ampla maioria dos
professores analisados € prescritivista e tradicionalista, em que a lingua ¢ entendida como um
conjunto de regras que tem como modelo uma lingua que ndo existe em sua integridade. O texto e
sua produgdo ainda sdo elementos pouco explorados, quando ndo, sdo pretextos ou lugares em que as
respostas as questoes do livro estdo escondidas. Nas muitas visitas feitas ao longo de 3 meses, foi
possivel observar praticas recorrentes € modelos de exercicios fixados em livro, quadro e em textos
pouco explorados. Logico que também foi possivel observar praticas inovadoras, dessa vez, levadas
a cabo pelo professor pedagogo. Essas sdo atividades muito comum em um universo em que 0 ensino
estd ainda enraizado em velhas praticas, praticas que ndo tém fundamento em si, mas que por forga
da tradigdo e da imitagdo sao muito frequentes na pratica de nossa sala de aula. Nesse mesmo sentido,
¢ importante frisar também que o papel do professor ¢ importante, mas nao se pode esquecer-se de
aspectos muito mais preponderantes e que sdo proprios da sala de cultura escolar, sobretudo quando

se tem um objetivo muito mais de concorréncia do que de ensino em si, como curriculos fechados e
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material didatico tinico e homogéneo para ser trabalhado em todo o municipio e em todos os anos do
ensino fundamental. Ha casos ainda de que o professor ¢ fiscalizado por um agente publico para saber
se ele esta de acordo com o curriculo adotado pelo municipio e sem variagdo consistentes.
Obviamente que esses sao aspectos que fogem da propria vontade ou concepcao do professor, muito
embora existam casos de professores que ndo se submetem e impdem sua concepcao de ensino, seja
para o bem quanto para o mau do aprendizado dos alunos.

Aquém dessa realidade, serdo destacadas, neste texto, as atividades do profissional que
apresentou algumas praticas interessantes e que, mesmo atuando no ensino fundamental e nao tendo
formagao aprofundada no ensino sobre a lingua e linguagem, apresenta concepcdes de ensino que
estdo de acordo com os parametros de uma educagdo linguistica moderna e que visa o
desenvolvimento de competéncias comunicativas dos alunos.

Na maioria das aulas analisadas, o profissional sempre trabalhou com géneros textuais,
pedindo aos alunos que produzissem ou lessem em suas aulas algum texto, considerando o aspecto
do género textual e a produgdo dele. Mesmo em aulas em que o profissional tinha que trabalhar com
alfabetizagdo, visto que atuava nas séries iniciais 2° ano, o docente utilizou os géneros para sua
abordagem, alfabetizando por meio de historias e contextualizagcdo. Como se sabe, esse tipo de técnica
de observagao ficou conhecido com alfabetizagdo letrada ou alfabetizar letrando, modelo ou
abordagem de alfabetizacdo defendida por Soares (2016) em que se entende que a descoberta e o
aprendizado das letras e dos nimeros acontecem por meio da interagdo entre aspectos praticos e
linguisticos da aquisi¢do do alfabeto e os textos e exemplos da comunicagdo cotidiana sdo elementos
adequados para esse aprendizado. Nesse sentido, a autora comenta que “A integracdo das faces
[linguisticas e interativa] permite que, ao mesmo tempo em que vai aprendendo a codificar e
decodificar, a crianga vai também aprendendo a compreender e interpretar textos, de inicio lido
pelo(a) alfabetizador(a) aos poucos por ela mesma (...)” (SOARES, 2016, p. 350). Desse modo, a
exposicao as letras e aos niumeros ¢ feito a partir de uma historia, musica, poema e coisas especificas
do mundo infantil e o processo de aquisi¢ao do cddigo escrito e outras habilidades sdo adquiridas
conjuntamente.

Um exemplo interessante do trabalho desse profissional € quando ele trabalha com os alunos
o género entrevista. O docente fez com que os alunos do 2% ano do ensino fundamental entrevistassem
0s pais e os avos sobre coisas do passado, principalmente como era a escola dos pais quando eles
eram criangas. Na atividade, a professora solicitou aos alunos que eles mesmos construissem
perguntas sobre esse tema e depois fizessem elas aos pais. As respostas foram feitas e levadas pelos

alunos para a turma, onde foram discutidas e conhecidas por todos.
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Como se observa nesse tipo de atividade, o aspecto linguistico esta relacionado com o
aspecto historico, cultural e social, em que se observa um uso pratico da linguagem e como a ela esta
atrelada uma série de elementos que constroem realidades diversificadas. Nas discussdes, houve
interacdo, os alunos com interesse em participar € mostrar suas producdes aos outros € o docente
atuando apenas como um organizador das falas e das questdes. Nesse sentido, observa-se que esse
tipo de atividade foca o desenvolvimento de habilidades comunicativas no aluno, que aprende a ser
participativo e interativo, demonstrando o seu modo de pensar e de respeitar o espago de fala do outro
e do participante. Nesse sentido, tem-se um trabalho de sala de aula com a oralidade e com a escrita,
em que essas habilidades ndo sdo feitas buscando textos meramente escolares ou notas de
participagdo, mas a comunicacao em sala de aula verdadeira, da interagcdo verbal cotidiana. E muito
interessante nesse contexto que o tipo de atividade da sala de aula desse profissional proporciona o
trabalho com a esquecida oralidade, que, na aula de lingua/linguagem e em outras matérias, ¢ tao
relegada mas que deve ser resgatada em um ensino de lingua voltado para as habilidades, sobretudo
porque ¢ ouvir e falar bem (adaptando-se aos contextos) ¢ uma caracteristica propria de um habil
comunicador. Dessa forma, a oralidade ¢ uma habilidade que também deve ser foco nas aulas.
Carvalho e Ferrarezi Jr (2018, p. 34) lembram que “(...) H& muito se sabe que quem ndo sabe ouvir
nao ¢ um bom falante. Por essa razao, atividades com oralidade sdo construidas de maneira que todos
os alunos possam participar (em grupo menores, seja no grande grupo), quer falando, quer ouvindo.”.
O docente em analise, quando realiza atividades como as que relatadas, mesmo que de modo
simplorio, parece buscar o desenvolvimento desse tipo de competéncia em seus alunos, mostrando
um compromisso que muitos ndo t€ém com o seu oficio.

Cumpre lembrar, nesse sentido, das competéncias elencadas pela BNCC para o ensino

fundamental. Chama a atengao, para esta discussdo, o foco 4, que trata especificamente da linguagem:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artisticas, matematica ¢ cientifica, para se expressar ¢ partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2018, p. 64).

Quando busca esse tipo de proposta ou competéncia, ndo restam duvidas de que o ensino
precisa de uma nova perspectiva, de um novo modo de se pensar ou de se lidar com a
lingua/linguagem na sala de aula. Exercicios padrdes, prontos e acabados devem perder seu valor
assim como perderam o efeito, visto que os objetivos sdo outros. Nao se pode querer alcangar novos
patamares com velhas praticas e isso deve ser uma tonica na pratica de sala de aula.

E importante retomar aqui a ideia de que nio se quer aqui criminalizar ou criticar tio somente

a pratica dos professores dessas escolas, mas toma-las como um exemplo dentre muitos outros que



83

acontecem em diversas escolas brasileiras, tanto nos bons exemplos quando nos exemplos nao
adequados de ensino de lingua portuguesa. Nao se busca dizer também que apenas o professor ¢ o
responsavel pelos problemas do ensino de lingua materna, reconhece-se também a culpa e a
importancia de outros fatores como a escola, o material didatico, o governo sob o qual o professor

esta subordinado entre outros aspectos.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi relatado ao longo deste texto, o objetivo aqui foi apresentar uma realidade
especifica buscando um espelho em que muitas salas de aula pudessem se mirar e se ver como parte
de uma realidade ampla e que deve ser repensada. Pensar o ensino de lingua materna nas escolas do
Brasil ¢ um exercicio cotidiano e que demanda muitas reflexdes, tendo em vista sua complexidade.
O ensino, de um modo geral, enfrentou e enfrenta grandes desafios que saem da al¢ada da escola, do
professor e das familias, e que s6 acrescentam mais na demanda ja muito carregada da educagdo no
Brasil. Cumpre levar a sério que a educagdo ¢ um caminho importante para o desenvolvimento do
Pais, concretizando discussdes hd muito feitas pelos diferentes centros de ensino no Brasil e pelos
variados grupos de pesquisa e de estudo sobre as tematicas educacionais existentes no Brasil. Sem
€sse compromisso, poucos passos poderdo ser dados em dire¢ao ao desenvolvimento econdmico e
social ha muito tao almejado no Brasil.

Neste texto, como foi apresentado anteriormente, buscou-se apresentar um retrato ja
conhecido por essas pesquisas, dando destaque aos exemplos bons e as possibilidades de mudanca de
perspectiva e de atitude na sala de aula. Lamentavelmente, a maioria dos docentes observados ainda
apresenta uma concepgao tradicional de ensino de lingua e a disciplina de lingua portuguesa ainda ¢
tratada com desprezo pela administragdo e coordenacao escolar, visto que profissionais que nao foram
preparados para ministra-la exercem a profissao repetindo os mesmos erros do passado e, por conta
da auséncia de uma consciéncia adquirida ao longo de uma formacao na area de lingua portuguesa e
seu ensino, ndo conseguem pensar criticamente a propria pratica. Nesse sentido € que se pode comecar
a entender os péssimos resultados que o municipio vem apresentando ao longo das avaliagdes
nacionais de aprendizado. Nesse sentido, sdo necessarios mais exemplos como os do profissional
destacado aqui, deve-se olhar para uma aula de portugués em que os proprios alunos nao reconhecam
que ¢ uma “aula de portugués”, como aquele modelo pronto e acabado de lidar com as coisas da
linguagem sem nem tocar nela que ¢ visto copiosas vezes em dezenas, centenas de salas de aula Brasil
afora.

Clama-se por um novo professor de portugués, que busca o desenvolvimento social, que
busca pelo novo, que v€ a situagdo em se encontra os alunos brasileiros e tem vontade de agir em vez

de professores que adoram o velho e o ultrapassado e veem nele um motivo para o dominio na vida
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dos alunos e o temor social. Cumpre, nesse contexto, a andlise de Guedes (2006, p 19, grifos do

original) quando afirma que,

Na historia, encontramos algumas razoes para o arcaico comportamento ainda hoje
observavel no professor, especialmente no que se refere a sua dificuldade de se livrar
do velho — mesmo quando diz renega-lo -, a sua facilidade para assimilar o novo ao
velho e a sua religiosa reveréncia pelo livro, didatico ou néo (...) do mesmo modo, a
historia restante da educagdo brasileira se marca por sucessivos momentos
inquisitoriais, de imposta substituicdo de principios, sem mal assimilados por
professores despreparados (e mantidos como tal) para entender-lhes a profunda
sabedoria.

Um novo perfil de professor de portugués que entende a lingua a partir de uma perspectiva
ampla e multifacetada, entendendo-a ndo apenas a partir de uma tUnica e velha luneta, mas de um
caleidoscopio de muitas lentes.

Busca-se um tipo de sala de lingua/linguagem em que as competéncias comunicativas,
entendidas aqui como habilidades de ler, de ouvir, de produzir, de relacionar e de reconhecer
diferentes tipos de linguagem que nos circulam no dia a dia, respeitando as especificidades e as
similitudes de uma lingua viva como ¢ a lingua portuguesa falada no Brasil. Em outras palavras,
“trabalhar a lingua portuguesa ¢ muito mais do que relacionar o que € certo € o que ¢ errado: ¢
compreender seu funcionamento hoje, € no passado, ¢ um processo dinamico de capacitagdo dos
alunos para producao de textos orais e escritos os mais variados.” (BARBOSA, 2019, p 31).

Nesse sentido, ¢ necessario um esfor¢o coletivo e amplo para a mudanca desse quadro. Se a
ideia ¢ alcancar patamares maiores, ¢ necessario mudar de dire¢ao, do contetido para as habilidades,
ou entdo, o quadro que se apresenta neste momento persistira por longos e longos anos até vencermos

esse alto muro do tradicionalismo no ensino de um modo geral.
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O SUJEITO ENTRE AS NORMAS: CONSIDERACOES ACERCA DA SUBJETIVIDADE
E DA NORMATIZACAO DE TEXTOS ESCOLARES

Mical de Melo Marcelino?®

Maristela Guedes Silva?!

INTRODUCAO

A configuragdo do que seja uma aula de Lingua Portuguesa — em seus objetivos e métodos
— tem sido alvo de diversas reflexdes que, sucessivamente, apontam as caracteristicas que seriam
capazes de dar conta do principal desafio que os professores encaram em sua rotina em sala de aula:
ensinar a ler e escrever, e ainda mais, ensinar a ler e escrever bem.

Trabalhos como os de Emilia Ferreiro que trouxeram luz acerca dos processos cognitivos
de aquisicao da escrita, do chamado “grupo de Campinas” — com o livro “O texto na sala de aula”,
organizado por Jodo Wanderley Geraldi (1984) e que se tornou emblematico —, ou ainda as
discussoes a respeito do letramento t€ém levado o espaco dedicado ao ensino de leitura e escrita ao
radicalismo de se afastar das nomenclaturas e classificagdes da gramatica normativa para outro
extremo que considera apenas a lingua em uso, de forma mais pragmatica, em suas diversas
manifestagdes orais ou escritas.

A despeito dessas mudangas de concepgdo, os resultados de pesquisas e as avaliagdes
sistémicas demonstram que ainda temos formado alunos que ndo sdo capazes de aplicar e/ou
reproduzir nem as regras normativas do que se possa chamar de um bom texto, tampouco de
construir para si um lugar discursivo de responsabilidade pelo que produz — caminho para a autoria.

E diante desse contrassenso que nos colocamos enquanto pesquisadoras, visando a
contribuir com as reflexdes que possam vir a minimizar tal descompasso. Buscamos, com base
nos dados observados em uma pesquisa de campo, discutir as relagdes entre os instrumentos
metodoldgicos utilizados na proposi¢ao de textos escritos € a possibilidade de um salto qualitativo
na relagdo daquele que escreve com o proprio ato de escrever, considerando tanto a dimensdo
normativa, que se relaciona aos aspectos formais do texto, quanto a dimensdo discursiva,
relacionada aos tragos de criatividade/subjetividade. Levamos em conta, nessa andlise, dois dos
aspectos envolvidos no processo de aquisi¢ao da escrita escolar (cf. Magalhaes, 2007), a saber a posicao

do professor e a qualidade do lago entre quem ensina e quem escreve.

20 Universidade Federal de Uberlandia - Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal.
2 SRE-MG, em Ituiutaba-Mg.
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Para tanto, este artigo trata de discutir, preliminarmente, uma noc¢do do que possa ser
considerado escrever bem na/para a escola, considerando o necessario equilibrio entre a expressao
criativa na escrita e a sua normatizagdo. Posteriormente, apresentamos uma reflexao, com base no
conceito de formagdes imaginarias (Pé€cheux, 1993; Osakabe, 1999) acerca do papel do professor na
construcao de um lago e de um jogo de imagens que possa favorecer a ascensao desse bem escrever.
Por fim, por meio da analise de algumas cenas e textos de alunos, coletados durante a pesquisa,
procuramos refletir sobre as possiveis consequéncias que as imagens criadas entre uma docente e sua
turma possam vir a ter no sucesso do ensinar/aprender a escrever, o que passa por questdes como o

trato destinado ao erro, ao novo e ao conhecimento sobre a lingua.

1 ESCREVER BEM NA/PARA A ESCOLA

Antes de adentrarmos na discussdo acerca dos efeitos da pratica docente no ensino e
aprendizagem da escrita levados a um bom termo, cumpre esclarecer o que estamos tomando por um
bem escrever. Neste trabalho, aproximamo-nos de uma concepg¢do defendida por Magalhaes (2007),
segundo a qual o bem escrever nao estd, necessariamente, apoiado em padroes estéticos que sao
culturalmente aceitos como bons, mas estd relacionado a uma ética que ¢ inerente ao sujeito que
escreve. Nesse sentido, a cultura e seus modelos passam a ocupar um lugar de fonte de inspiragdo
para as novas geragoes, deixando de serem tomados como algo a ser reproduzido, favorecendo a
expressao criativa e o surgimento de novas possibilidades de escrever.

Discutindo tal concepgao, a autora constréi duas categorias que sao caras a analise que nos
propomos fazer. Sdo elas as categorias de Ideal da Escrita e Escrita Ideal (inspiradas nos conceitos
de Ideal de Eu e Eu ideal da psicandlise lacaniana). O Ideal de Escrita remete a uma escrita que
porta tracos de singularidade, o que pode ser materializado textualmente pelo emprego de recursos
de estilo e criatividade, de tal sorte que tais tragos passam a funcionar como uma espécie de
assinatura que diferencia as produgdes de um sujeito das demais. Ja na Escrita Ideal, quem escreve
realiza uma proje¢do imagindria em que procura escrever de um modo que julga ser aquele que o
outro toma como um bom texto.

Tomamos, assim, como uma “escrita de qualidade” aquela que se realiza na instancia do
Ideal de Escrita, ou seja, aquela em que a cultura é tomada ndo como modelo a ser reproduzido, mas
como um legado a ser ampliado a partir da inscri¢do do sujeito nela.

Como se percebe por essa explanagdo, a figura do outro ¢ indispensavel, seja na
construgdo das instancias imaginarias que constituem um sujeito, seja na disposi¢cdo para escrever
desta ou daquela maneira. Na Escrita Ideal, o outro é aquele que diz como se deve escrever,

enquanto que, no Ideal de Escrita, o outro ¢ aquele que percebe e legitima um modo, ainda que
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inovador, de escrever. Assim, na primeira instdncia, o outro ocupa um lugar hierarquicamente
superior em que detém o saber. Na segunda instidncia, o outro estd em posicdo equivalente e,
portanto, pode assumir o lugar de parceiro no trabalho de escrita (RIOLFI, 2003), que consiste num
duplo movimento de operar sobre a escrita e de deixar-se operar por ela, permitindo reposicionar-
se sobre o texto e as estratégias de escrita sobre ele aplicadas.

Na realidade escolar e no ato de ensinar a escrever, a figura do outro ¢ ocupada,
prioritariamente, pelo professor. Operando nessa ldgica, o professor ¢ quem pode dar condi¢des
para que o Ideal de Escrita tome espago, encoraje os alunos a producdo de uma escrita
comprometida com a prdpria subjetividade, marcado pelo uso criativo da linguagem, sem se

restringir apenas a aspectos formais, mas também a constru¢do de uma posi¢do discursiva.

2 O PROFESSOR: SEU PAPEL E SUA PRATICA

Feito esse preambulo, passamos a refletir, entdo, acerca da posi¢do do professor na recepgao
do texto dos alunos, bem como sobre a qualidade do lago que se estabelece entre quem ensina e quem
aprende a escrever. Para tanto, respaldamo-nos em algumas perspectivas tedricas que nos sinalizam
sobre a necessidade da existéncia da constru¢do de um lago entre o professor e o seu aluno, assim
como de sua qualidade, para que o processo de escrita escolar transcenda o cumprimento de uma

tarefa ou a aplicagdo de regras gramaticais.

2.1 A posicao do professor na recepcio do texto dos alunos e a qualidade do lago entre quem

ensina e quem aprende a escrever

Tomamos por lago, neste trabalho, algo que se constitui numa construgao discursiva, na qual
estdo presentes concepgoes tedricas, ideoldgicas e afetos. Essa concep¢ao advém de uma visada
psicanalitica que considera que o tipo de lago que se estabelece deve ser capaz de transformar a
posicao de um sujeito, inserindo-o em um dado modo de funcionamento. O discurso como lago social
trata ainda de amarrar o imaginario ao simbélico. (RIOLFI & RIBEIRO, 2010)**

Tal anélise leva-nos a considerar que os lugares ocupados por professores e alunos podem
desencadear diferentes enlagamentos: alguns a servigo da manutencao de “verdades estabilizadas”,
outros mais voltados a reprodugdo, ou ainda outros que favorecem a inovagdo. Ressalte-se que nao

se trata de uma perspectiva psicologica (ou psicossocial), mas de uma perspectiva discursiva,

22 Essa elaboracdo pode ser encontrada com maiores detalhes no Seminario 11, de Jacques Lacan (1964).



89

entendendo que determinadas formagdes discursivas decorrem do lugar de enunciacdo que cada um
constroi para si.

Osakabe (1999), numa releitura de Michel Pécheux, auxilia-nos na compreensao de como
1sso pode se dar, ao mobilizar o conceito de formagdes imaginarias para sistematizar o jogo de

imagens que se da entre interlocutores.

Quadro 1: Os interlocutores e o0 jogo de imagens para Osakabe

Expressoes Questdo implicita cuja
designando as Significado da expressao “resposta” sustenta a
formagodes formagdo imaginaria
imaginarias correspondente
TIA(A) Imagem do lugar de A pelo sujeito situado em A “Quem sou eu para lhe
A falar assim?”
IA(B) Imagem do lugar de B pelo sujeito situado em A “Quem ¢ ele para eu lhe
falar assim?”
IB(B) Imagem do lugar de B pelo sujeito situado em B “Quem sou eu para que
B ele me fale assim?”
IB(A) Imagem do lugar de A pelo sujeito situado em B “Quem ¢ ele para que ele
me fale assim?”

Fonte: Osakabe, 1999.

Embora o autor tenha elaborado essas ideias pensando na argumentagdo € no discurso
politico, podemos tragar aproximagdes entre esse campo e o das relagdes que se estabelecem numa
sala de aula, no ato de ensinar a escrever, até porque assumimos que a educagao €, por si s6, um ato
politico (FREIRE, 2005; FERNANDES, 1989).

Quando um professor se pde a ensinar, ele traz em si imagens a respeito dele mesmo e a
respeito dos seus alunos. Portanto, faz-se necessario entender como essas formas imaginarias sao
interpretadas de acordo com a nossa questao e qual sua relagdo com o professor e o aluno.

Baseado nelas, podemos dizer que a imagem A, representada pela expressao IA, em nosso
caso, ¢ o professor. J4 a imagem B, representada pela expressao IB € o aluno. Assim, em cada um dos
casos, professor e aluno t€m a imagem de si e do outro. Ou seja, o professor enquanto imagem de si
(TA) pergunta-se: “quem sou eu (professor) para que eu lhe fale assim?”, considerando seu aluno que
¢ representado pela expressao IA(A), refletindo sobre quem ele € para tratar seu aluno de determinada
forma. Ja o professor, tendo o aluno enquanto imagem (IB), questiona-se: “quem ¢ ele (aluno) para
que eu (professor) lhe fale assim?” — [A(B) — pensando em quem seria o seu aluno para ser tratado de
um jeito ou de outro. Comumente acontece com o aluno, tendo como imagem a si mesmo (IB), ele
também se questiona acerca de quem ¢ ele para que o professor lhe fale daquele determinado jeito —
IB(B) — , orientando-se pela pergunta: “quem sou eu (aluno) para que ele (professor) fale assim

comigo?”. Quando o aluno tem na sua informa¢ao imaginaria a imagem do professor (IA), ele
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pergunta-se: quem ¢ ele (professor) para que ele me fale assim? — IB(A) —, tentando entender quem ¢
o professor para falar com ele daquele jeito.

Aplicando essa analise ao ambiente escolar e considerando os imaginarios vigentes acerca
do que ¢ um professor ou do que € um aluno, pode-se ter um breve sinal de como sera a relacdo ou o
lago estabelecido entre eles.

No que se segue, analisamos, a partir de dados registrados em nosso didrio de campo, como,
na pratica de uma professora, o jogo de imagens estabelecido ¢ capaz de construir um laco que
coloque o aluno na posicao de criacdo e com a possibilidade de responsabilizar-se por aquilo que
produz, como uma manifestacdo de sua propria subjetividade. Selecionamos alguns episddios
observados durante nosso periodo de permanéncia na escola com a professora Serena (nome ficticio)

€ que passamos a analisar.

3 ENTRE A PRATICA DOCENTE E A RESPOSTA DISCENTE: POR UMA ESCRITA
NORMATIZADA E SUBJETIVA

3.1 Imagens em jogo: Serena e seus alunos

Para discutir como se articulam a pratica docente e a resposta discente, na busca de uma
escrita normatizada e subjetiva e como isso se deu a ver durante a realizagdo da pesquisa que deu
origem a esse escrito, cumpre fazer uma descricdo do campo de pesquisa, com a finalidade de
contextualizar o ambiente onde a mesma foi realizada.

A escola selecionada para a realizacao da pesquisa € uma escola municipal de Ituiutaba-
MG, localizada na regido central da cidade. Esta escola oferece Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental — anos iniciais e finais, funcionando nos turnos matutino e vespertino. Atende a um
publico bastante variado, com nivel sdcio econdmico de classe média e classe média baixa, tendo
um corpo discente e docente bastante numeroso. No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa,
embora uma analise aprofundada dos documentos que o parametrizavam ndo tenha sido objeto
dessa pesquisa, pode-se dizer que o mesmo tomava por base o Curriculo Basico Comum, da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.

Para a realizacdo da pesquisa, acompanhamos, conforme negociagdo com o corpo gestor
da escola que nos acolheu, as aulas da professora Serena®’, durante um ano letivo completo em
uma sala de 5° ano (Ciclo Complementar do Ensino Fundamental), do periodo vespertino. Tal

condicao para a realizagdao da pesquisa acaba por aproxima-la de um estudo de caso. Na sala, eram

23 Pseuddnimo atribuido a professora participante da pesquisa.
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vinte e sete alunos, moradores de bairros proximos a escola, com faixa etdria entre dez e doze
anos. Interessava-nos, em especial, as aulas dedicadas a produgao de texto, optando-se pelo diario
de campo, como instrumento de registro das mesmas. Também foram tomadas como material de
analise as producdes dos textos de alunos a que tivemos acesso, durante o tempo em que
acompanhamos a turma.

De maneira geral, as aulas em que a professora se dedicava ao ensino e a producao escrita
se organizavam de acordo uma dindmica que pode ser descrita em quatro tempos: (1) apresentacao
do tema e da proposta para a produc¢ao do texto; (2) discussdo do tema, levando-se em consideragao
saberes prévios e/ou a necessidade de maiores informagdes acerca do tema sobre o qual se
escreveria; (3) produ¢do do texto e; (4) correcdo, sendo esta realizada de maneira dialdgica,
podendo o aluno participar, tirar suas duvidas e principalmente colocar-se como sujeito da
construgdo do texto, argumentando, por exemplo, sobre suas opgoes por escrever dessa ou daquela
maneira. Tais etapas poderdo ser melhor compreendidas na andlise de cada uma das pegas que
compde este artigo.

Ainda a titulo de apresentacdo do campo de pesquisa e considerando nossa preocupagao
com o jogo de imagens, destacamos um momento importante registrado na reunido realizada com
os gestores da escola a fim de decidir qual sala de aula seria o locus desta pesquisa e quais seriam
as condi¢oes de realizacdo da mesma. Refere-se ao momento em que a propria equipe escolar, ao
saberem da pesquisa proposta, proferiram enunciados como: “vocé tem que ir pra sala da
professora Serena”, “ela que gosta de mexer com produgdo de texto”, “nossa! vocé tem que ver
como ela trabalha com os meninos”, “ela gosta de fazer diferente”, “é 14 que vai dar certo pra vocé
observar o que se propde”. Em outras palavras, no jogo de imagens entre Serena e seus colegas,
ela era quem ocupava o lugar da pessoa que sabia ensinar a escrever.

De fato, ao longo do periodo da pesquisa, pudemos observar uma preocupagao por parte
da professora Serena de que o trabalho com producdo de texto ocorresse sempre de forma
contextualizada, considerando as especificidades de cada proposta. Ao apresentar um tema
qualquer, a professora sempre reservava um momento para discussdo do tema, para diagnostico
do que os alunos j& sabiam sobre o assunto, para oferecer-lhes novos conhecimentos acerca do
tema. Desse modo, a professora procurava garantir que seus alunos tivessem o que dizer, uma das
condi¢des colocadas como necessarias para a produgdo do texto (GERALDI, 1995, p. 137).

Nessa dinamica, os alunos eram convidados a refletir sobre o tema discutido,
relacionando-o com situagdes reais que, por possuirem elementos de suas vivéncias, davam

significado ao que era produzido.
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Essa forma de trabalho provoca no aluno a necessidade de se perceber parte em todo o
processo, de dialogar com o outro, de mostrar o que sabe sobre determinado assunto, o que, em
certa medida, confere a ele um lugar discursivo marcado pela responsabilizagao pelo que enuncia,
oralmente e de forma escrita. Apostamos que essa constru¢do de um lugar proprio parece-nos estar
relacionada a uma disposicdo da docente em investir simbolicamente em seus alunos e em suas
producdes. Por investimento simbodlico, entendemos que esteja relacionado a uma posi¢do de
aposta. No caso de Serena, demonstrava-se pela disposi¢do em se ater aos indicios de um bom
texto, de ideias criativas latentes, lidando com os mesmos nao pelo que eram em seu estagio
embrionario, mas pelo que poderiam vir a ser. Tal relagdo voltara a ser explorada nas se¢des a seguir.

A observagdo do trabalho de Serena também nos permite afirmar que ela se colocava
como interlocutora de seus alunos durante todo o processo, orientando, auxiliando e,
principalmente, deixando que as criangas construissem e criassem, sem deixar de atender as
demandas normativas da escrita escolar. Ficou demonstrado pela pratica de Serena que sua
interferéncia ocorria de forma direta, através da fala, durante todo o processo de realizacdo da
escrita do texto. Isso se observa nos momentos em que questiona seus alunos sobre o que estao
escrevendo, buscando pontos de reflexdo para que eles proprios confiram sentido as suas
producoes.

E muito importante que, nos momentos de produgdo de texto, o professor seja o
interlocutor, propondo questdes, fazendo comentarios, desafiando respostas, enfatizando
reflexdes, sempre partindo do texto feito pelo aluno. No caso observado, a professora faz essas
intervengdes, prioritariamente, através da fala, que ¢ uma das formas de interferéncia do
interlocutor nas produg¢des das criangas.

Sendo interlocutora, Serena intervém a todo momento considerando a légica de quem
produziu o texto e sua realidade. Para esclarecer sobre a importancia de um professor interlocutor
e as marcas por ele deixadas, retomamos o trabalho de Mayrink-Sabison, ao relatar uma relacao

entre crianca e adulto:

Os modos pelos quais este interlocutor deixa suas marcas nas manipulagdes que a
crianca efetua variam, e comentarios e cobrangas que ele faga oralmente, em
diferentes momentos, vao ser considerados no momento em que a crianga escreve
seus textos (MAYRINK-SABISON, 1997, p. 148).

A conclusdo a que chega a autora supracitada se da apds vasta observacao longitudinal
dos modos e efeitos de intervengdo de um adulto sobre os textos de uma crianga, entre o seu
periodo pré-escolar e a primeira etapa do Ensino Fundamental. Para ela, fica evidente o papel da
oralidade na refaccdo de textos operadas pela crianga, oralidade essa também mobilizada por

Serena em suas aulas. Ressalte-se que tais intervengdes podem servir a Escrita Ideal ou ao Ideal
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de Escrita, conforme ja explorado, ja que a depender da forma como ¢ realizada, podem constituir-
se como um saber Unico, a ser reproduzido ou a ser considerado no campo das intimeras

possibilidades que a lingua escrita nos oferece.

3.2 O lugar do erro na aula de Serena

Uma vez que estamos tratando do texto enquanto espaco de manifestagdo singular, mas
também enquanto objeto passivel de ser normatizado, julgamos pertinente nos dedicarmos a
refletir sobre a nogao de erro nas aulas de Lingua Portuguesa, em especial, nas aulas de produgao
de textos. Se considerarmos as mesmas como um laboratério de experimentagdes com a
linguagem, o erro, tomado como um desvio que tem como origem uma hipotese em teste, tem um
papel central no aprendizado sobre uma lingua e seus usos.

Nesse sentido, retomamos o trabalho de Riolfi (2009) em que, ao apresentar o que chama
de um falso erro, nos aponta caminhos interessantes para refletir sobre o seu lugar no exercicio do
ensino da escrita.

No referido trabalho, a autora parte de uma cena onde ¢ solicitado a um aluno que escreva
no quadro o nome de uma das colegas da sala. Ele escreve “Cumila”, referindo-se a “Camila”.
Diante dessa cena, para pensar como o erro (troca de letra), a autora passa a apresentar diferentes
modos de interpretar um erro, de acordo com diversos autores que tratam da
aquisi¢do/aprendizagem da escrita:

(a)o erro como hipdteses proprias de cada uma das etapas percorridas por um aluno no

processo de aquisi¢do do sistema de escrita. (Ferreiro, 1990)

(b) o erro como uma dificuldade de internalizagdo das regras de simbolizagdo, a serem
superadas com a mediagao do adulto, no caso, o professor (Vigotsky, 1988)

(c) o erro como decorrente da impossibilidade de uma relagao biunivoca entre sons e
letras (Lemle, 1998).

Riolfi acrescenta a essas, a perspectiva da Psicandlise para o erro, ou para aquilo que
falha, que destoa do funcionamento padrao de um sistema linguistico ou de normatizagdao. Ao
retomar Lacan (1975-76), Allouch (1995) e Pommier (1993), a autora chama a aten¢do para a
possibilidade de interpretacdo de um suposto erro e aquilo que ele pode sinalizar: ou o
desconhecimento de uma norma, se involuntario, ou a ascensdo de um trago subjetivo, caso
proposital como uma brincadeira com a linguagem e suas possibilidades combinatdrias.

No caso discutido pela autora, o erro em questdo ¢ analisado como um falso erro,
Instigada pela curiosidade, a professora questiona a crianga sobre o motivo da troca da letra no

nome da colega, ao que ele responde que o nome grafado com a letra “U” combinava mais com a
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colega do que com a letra “A”, demonstrando que a forma linguistica sofreu um desvio s6 aos
olhos de quem leu e ndo de quem cometeu o erro, uma vez que foi intencional.

Embora em nosso corpus de trabalho, ndo tenhamos encontrado, aparentemente, um falso
erro semelhante ao apresentado por Riolfi, merece nosso comentario a posi¢do interpretativa
assumida por Serena frente aos desvios encontrados por ela nos textos de seus alunos.

A pratica da corre¢do dos textos se dava da seguinte maneira: cada aluno, um de cada vez,
lia a sua propria producdo, juntamente com a professora, que dialogicamente discutia com o
mesmo sobre as necessidades de corre¢ao ou reelaboragao.

Durante a leitura do texto, Serena instigava a crianga a perceber o que poderia ser
necessario mudar na escrita, com perguntas como: Vocé entendeu o que quis dizer ou contar
quando escreveu essa frase? Serd que quem ler vai entender? Vocé€ acha que tem sentido o que esta
escrito? Vamos pensar juntos! Vocé ndo acha que tem que ter uma pausa nesta frase? Vocé leu
rapido e tudo junto, percebeu?

Nesse momento, ela aproveitava para explicar que para que um texto fique bom, para que
alguém possa 1é-lo e entendé-lo, € necessario estar bem escrito: com a organizagdo dos paragrafos,
pontuagdes, sentido no que ele(a) escreveu, palavras corretas, mostrando aos alunos o porqué,
como e quando usar cada um dos recursos de normatizacao.

Percebemos ai a atencdo a necessidade do cumprimento de demandas normativas para que
haja um bom texto. Porém, como esse processo ¢ dialdogico, num convite ao estudante para refletir
e interpretar os erros cometidos e suas consequéncias, era possivel perceber uma construgdo de
saberes sobre o texto, abrindo a possibilidade de que o mesmo ndo perdesse a caracteristica de
expressdo de criatividade/subjetividade de quem o escreveu.

Nesse sentido, a professora se colocava como suplente do processo de trabalho de escrita.
Por trabalhar com individuos ainda muito jovens em sua relagao com a escrita, ela parecia entender
que o complexo mecanismo de operar sobre o texto e deixar-se operar por ele ainda ndo é dominado
por todos os seus alunos. Ao langar questdes sobre o texto de cada um, a professora “materializa”
a operagao que, com o passar dos anos, deve ser realizada pelo aluno, cada vez mais
autonomamente.

Para ilustrar essa pratica, retomamos uma das observagdes a respeito da pratica da
professora Serena. A proposta realizada foi com a tematica Festa Junina.

A festa junina ¢ um tema que, em maior ou menor escala, todos os alunos ja vivenciaram.
Mesmo assim, a professora realizou com os alunos uma roda de conversa, para esclarecimento de
davidas, curiosidades e trocas de conhecimento. Os alunos puderam expor sem repreensao os seus

conhecimentos e a professora Serena deu oportunidade para que todos pudessem falar, questionar,
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opinar, direcionados por alguns questionamentos da professora. Sentados em circulo os alunos
participavam a medida que iam levantando o dedo, assim lhes era dada a palavra.

Destacamos para ilustrar o modus operandi dessa professora, sua intervengdo sobre um
trecho do texto do aluno E.

Ao terminar a tarefa solicitada, o aluno levou seu texto até a mesa da professora para que
realizassem a leitura e fizessem as correcdes, caso fosse necessario. Nessa cena, foi possivel
perceber que o aluno revisou seu proprio texto a partir de uma primeira versdao, com a ajuda da
professora, ndo sendo necessario redigir outras versdes para considera-lo suficientemente bem
escrito para 0 momento.

Durante a intervencao, a professora deparou-se com a palavra “jins” (jeans), no seguinte

excerto da producao de E:

01. Em outras cidades as festangas sdo muito

02. sérias, vendem coisas juninas em barracas

03. dangas de quadrilha muito populares

04. nas festancas juninas; mulheres com vestidos
05. maria chiquinha e bolinhas pelo rosto; ja os
06. homens camisa xadrez, calca Jeans?*, botina e
07. chapéu de palha.

Essa palavra, que faz parte do vocabulario ativo daquele aluno, talvez nunca houvesse
sido escrita por ele. Demonstrando raciocinio linguistico, o aluno faz uma hipo6tese de escrita
baseada nos parametros da Lingua Portuguesa de representagdo escrita.

Ao perceber o erro cometido pelo aluno, a professora dialogou com ele a respeito da
palavra, ndo s6 apontando a grafia correta, como também lhe explicando o motivo desta, a saber,
o fato de ser uma palavra de origem inglesa e, que, portanto, tem uma estrutura fonética diferente
daquela utilizada por n6s em lingua portuguesa.

Ao fazer isso, a professora oferece ao aluno conhecimentos sobre a lingua (no caso, sobre
os estrangeirismos), operando uma correcdo que excede ao limite do apontar o erro e substitui-lo
pelo correto. Com a corregao, ela amplia o conhecimento de seus alunos, fazendo dessa pratica,
ndo s6 um momento de normatizagao do texto, mas um espago para construcao de conhecimentos.
A pratica relatada demonstra ainda uma postura aberta para o surgimento de novos usos (ou de
falsos erros) que poderiam ser enquadrados como erros comuns, se ndo houvesse o movimento de
se falar sobre eles, buscando interpreta-los.

Em sintese, percebemos em Serena, uma professora que mostrava uma preocupagao com

24 O negrito designa a palavra ja corrigida pelo aluno apds a intervengdo da professora, conforme relataremos a seguir.
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a contextualizagdo e se preocupava em fazer com que a realidade de seus alunos esteja imbricada
com o que vai ser trabalhado na sala de aula. Sendo realizado assim um trabalho coerente,
buscando ndo homogeneiza-los, mas contemplar as especificidades de uma sala de aula
heterogénea, aproveitando dessa heterogeneidade como vantagem pedagogica.

Serena realizava o ensino, a correcdo e a avaliacdo numa perspectiva dialdgica e
principalmente dando consisténcia ao aluno e as suas produgdes, investindo simbolicamente nele.
Ao explicar cuidadosamente um fendmeno linguistico, como foi o caso dos estrangeirismos,
testemunha sua crenca de que seu aluno ¢ apto para compreender, apreender e empregar
autonomamente o novo conhecimento, em outra ocasiao.

Além disso, a postura que se assume em relacao ao erro nas salas de aula pode, em muito,
relacionar-se, com as formag¢des imaginarias que anteriormente apresentamos. Explicamos: os
modos de se lidar com um erro produzido por um aluno pode também indiciar a imagem que um
professor tem de si e de seu aluno.

No processo de constru¢do do conhecimento o aluno erra e vai errar sempre, mas o que
realmente interessa € como o professor vai se posicionar frente a ele. No caso em que analisamos,
ao assumir uma postura reflexiva diante do erro, Serena parece assumir-se como um sujeito
permeavel a criacdo. Ao aceitar que um erro pode ser objeto de ensino (e ndo simplesmente de
corre¢do pontual), Serena parece entender que precisa estar de olhos bem abertos para eles, para
ndo correr o risco de deixar passar despercebido um erro que, na verdade, pudesse ser uma criagao.

Nesse sentido, Serena demonstra ver em seu aluno alguém que tem potencial para criar e

nela, alguém que deve acolher a criagdo de seu aluno.

3.3 Entre as normas, um espac¢o para o sujeito

A peca a ser analisada foi produzida a partir de uma técnica conhecida entre os professores
como risque e rabisque. A técnica consiste em partir de alguns rabiscos aleatdrios, com os quais € a
partir dos quais se podem produzir desenhos e formas.

Antes de aplica-la, Serena conversou com os alunos sobre arte, fazendo questionamentos,
ouvindo o que os alunos tinham a dizer de acordo com sua realidade, esclarecendo duvidas, foi um
momento de trocas de conhecimento. Apos a conversa, Serena distribuiu uma folha para cada aluno
com alguns rabiscos, dizendo que iriam trabalhar com a técnica do risque e rabisque, um tipo de arte,
com objetivo de fazer com que os alunos tivessem um olhar mais observador, € mostrassem sua
criatividade.

Ao receberem a folha, Serena disse que daqueles e com aqueles rabiscos eles poderiam

construir a obra de arte que quisessem. Na sequéncia dos desenhos, Serena pediu que pensassem sobre
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0 que haviam desenhado e que dessem um titulo ou nome para sua obra de arte. Feito isso, foi
solicitado aos alunos que produzissem um texto sobre sua obra.

Ao escolher chamar os desenhos dos alunos de obra, ela da consisténcia a eles. Eles ndo sao
autores nem grandes mestres, mas Serena faz um investimento simbodlico. Ou seja, ela olha os
indicios, acredita neles e lida com eles ndo pelo que sdo, ainda simples, mas pelo que podem vir a ser.

Em atendimento a proposta, surgiram textos de variados géneros, um deles ¢ um poema

produzido pela aluna P.

O Cabelo enrolado nas pontas.

. Olha aquele cabelo,
. lindo e ondulado!
. Olha aquele cabelo,
. lindo e cacheado!

AW N —

. Cada cabelo,

. um mais lindo

. que o outro, mas

. todos tem um toque,

. de amor do poderoso!

O 00 3 O

10. Olha aquela menina,

11. com cabelo cor de ouro,
12. ja aquela outra tem um,
13. cabelo cor de fogo!

14. Varias cores de cabelo
15. podemos criar, ¢ s0,

16. vocé por sua imaginagdo
17. pra trabalhar.

18. O cabelo liso

19. parece progressiva,
20. mas nao é, ele é
21. perfeito da vida!

De acordo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), espera-se que alunos da idade de P
(alunos de 5.° ano, em sua maioria, com dez anos), sejam capazes de produzir textos pertencentes a
diversos géneros, entre eles parlendas, cangdes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas.
O género escolhido pela aluna P ¢ um poema, o que demonstra que o mesmo ¢ conhecido, uma vez
que ela demonstra se preocupar com aspectos formais, tais como a escrita em versos (quatro ou mais
versos organizados em estrofes) e o cuidado com as rimas em alguns versos, como podemos ver nos
versos de 1 a 4.

Quanto aos recursos estruturais que os PCN preveem para sua faixa etaria, a aluna apresenta,
em seu texto, a divisdo em frases sinalizada por meio de recursos do sistema de pontuagdo: maitiscula

inicial e ponto final, ou exclamacdo, interrogacdo e reticéncias, quando adequado. Utilizando as
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pontuacdes no decorrer do seu texto, ela expressou pausa, admiragdo. Quanto a ortografia, apresenta
um sé um erro (versos 7 e 20), ao escrever a palavra “mas”.

Um aspecto importante para se analisar sdo os indicios de marcas singulares, demonstrados
no momento em que da voz a outros enunciadores em seu texto; atitude, segundo Possenti (2002, p.
112), de quem assumiu-se, ainda que sem saber, como autor. Esse movimento fica evidente nos
versos 15 e 16, quando, ao utilizar palavras como "podemos" e "vocé", o faz de modo a colocar o
outro no seu texto. Ela convoca o outro, cria para o seu texto um leitor ideal, a quem ela convida a
olhar os diversos cabelos.

A aluna P escreve a partir de uma posicao discursiva que se constrdi no reconhecimento da
beleza no diferente, do ndo preconceito (versos 10 a 13). E ainda para dar consisténcia na construgao
dessa posi¢do que ela mobiliza outra voz além da sua: a voz do discurso religioso, um Outro que
poderia legitimar o que ela escreve. Isso porque seu texto se constrdi sob a égide de uma passagem
biblica, que ensina a ndo fazer acep¢ao de pessoas. Essa posi¢do se consolida, nos versos 8 € 9, ao
tratar das diferencas como “um toque de amor do poderoso", sendo “o poderoso” uma referéncia
eufémica a Deus.

Esta aluna mostrou que atende as demandas institucionais e escolares para a forma de
escrever, mas que nao abre mao de se servir da escrita para manifestar a sua singularidade, fatos estes
que se justificam porque, frente ao que foi solicitado, a aluna toma sua posicao.

Ela faz a escolha do género do seu texto, escolhe a tematica, as estratégias discursivas e a

abordagem pela qual pretende chamar a atencao do seu leitor.

3.4 O sujeito entre as normas: possibilidade de trabalho docente

Em outra ocasido, Serena pediu aos alunos que escrevessem um texto narrativo com objetivo
de propiciar as criangas o contato € o uso das normas de pontuacao para produzir um texto. Para o

que foi solicitado o aluno C produziu o seguinte texto:

Perseguigdo
1. Como vai a bonequinha do Titico!
2. Abusado!

3. O tempo passa e...

4. Que correria ¢ essa, Tina?

5. Tem um sujeito me perseguindo ele quase...
6. O almeida! O que deu na sua filha?

7. Ela ndo me reconheceu mais?

8. Tina, ndo acredito que ndo se lembra
9. do seu tio Roberval, que vocé chamava de
10. titico quando era crianga?!

11.  Titico? er... claro... bom... é...

12. lembro! ¢ que ... nessa correria... hum...
13. é... bom... lembro, sim... como nio?
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14. _ licencinha! preciso ir!

15. _ Esses jovens...

16.  Que micdo! mas também ja faz tanto
17. tempo

18.  Tina.

19.  Simone.

20. _ Lembra do meu filinho?

21. _ Claro! Como vai o Guguso da tia ti...
22. Guguso?! nem te conheco.

O texto produzido pelo aluno C nos apresenta uma narrativa dialogada. Ele mostrou uma
producao utilizando as seguintes estratégias de escrita: planejou o texto, redigiu rascunhos, revisou e
cuidou da estética do seu texto. Analisando este texto, percebemos a utilizagdo de recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuacdo e pela introdugdo de conectivos mais adequados a linguagem
escrita, além de expressdes que marcam temporalidade e causalidade. O uso de todos esses recursos
torna explicito, nas linhas 3 e 20, a passagem do tempo ¢ mudanga do cendrio e dos protagonistas,
sendo esta a causa da crianga ndo reconhecer o tio.

O aluno demonstra um texto coeso e coerente e mobiliza caracteristicas dos géneros
previstos para o ciclo (cf. PCN), ajustados a objetivos e leitores determinados. Notamos que, ao
escrever seu texto, o aluno procura prender a atencao do seu leitor, dando a ele a oportunidade de
imaginar como acontece a historia, de pensar a seu modo com as cenas se sucedem.

Um dos recursos linguisticos que garante a inclusdo do leitor, no texto Persegui¢do, refere-
se ao uso que C faz do uso das reticéncias, construindo, pelo menos, trés sentidos, como podemos

observar nos excertos a seguir:

(a) Sentimento de hesitacdo do personagem: nesse caso, o uso das reticéncias auxilia na
construcao das caracteristicas psicoldgicas (permanentes ou tempordarias) da protagonista da historia.

No caso, ela indicia sentimentos como hesitagao, timidez, constrangimento.

11. _ Titico? er... claro... bom... é...
12. lembro! ¢ que ... nessa correria... hum...
13. é... bom... lembro, sim... como niao?

(b) Criagao de espagos textuais que convocam o leitor na construcdo do sentido geral do
texto: nesse caso, as reticéncias funcionam como uma espécie de sugestao dirigida ao leitor acerca de
aspectos que nao sao colocados explicitamente no texto. Somados a outros indicios, as reticéncias

dao condi¢des de o leitor concluir ou imaginar o que possa ter acontecido.

5. Tem um sujeito me perseguindo ele quase...
[.

e
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15. _ Esses jovens...

[.]

21. _ Claro! Como vai o Guguso da tia ti...

(c) Mudanga temporal e espacial: nesse caso, as reticéncias cumprem o papel de marcar uma
mudanca de tempo e também do cenario, onde um caso semelhante de mal-entendido ocorre,

envolvendo a protagonista que no primeiro, ndo reconhece o tio e, no segundo, ndo ¢ reconhecida.

1. Como vai a bonequinha do Titico!
2. Abusado!

3. O tempo passa e...

4. Que correria ¢é essa, Tina?

[..

[

15.  Esses jovens...

16. _ Que micdo! mas também ja faz tanto
17. tempo

18.  Tina.

19.  Simone.

20. Lembra do meu filinho?

21.  Claro! Como vai o Guguso da tia ti...
22. Guguso?! nem te conheco.

Outro aspecto interessante a ressaltar ¢ o manejo discursivo que o aluno demonstra. Mesmo
sendo um menino, ele escreve um texto em primeira pessoa feminina. Embora parega simples, a
construg¢ao de uma ficgdo enunciativa € uma tarefa complexa, sobretudo para criangas da idade de C.
Nos termos de Ducrot (1987), C. administra diferentes vozes discursivas, como “aquele que escreve”,
“aquele que fala por meio de sua escrita”, “aquela que ndo reconhece”, “aquela que ndo ¢
reconhecida”, entre outros enunciadores.

Esse conjunto de caracteristicas apontadas e analisadas coloca essa pega naquilo que Geraldi
(1995) designou como sendo uma producao de texto, em oposi¢do a redagdo escolar.

Percebe-se que os alunos de Serena t€ém a oportunidade de atender as normas para um bom

texto sem deixar de se construirem autores do proprio texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Como descrevemos anteriormente, ao apresentar o campo onde foi realizada esta
pesquisa, notamos que a professora informante demonstra estar envolvida em todo processo de
escrita de seus alunos, estabelecendo com eles, uma relagao de interlocucdo. Na trilha de Osakabe
(1999), ¢ possivel afirmar que, ao se por como interlocutora, ela constréi um jogo de imagens entre
ela e seus alunos que abre espago para questionamentos como ponto de partida para a construgao
do conhecimento a respeito da escrita.

Assim, nos termos do autor, temos que:



101

Quadro 2: O jogo de imagens na sala de aula de Serena

NOTACAO PERGUNTA SERENA E SEUS ALUNOS

TIA(A) “Quem sou eu para lhe falar assim?” Sou professora e ndo sei de tudo

IA(B) “Quem ¢ ele para eu lhe falar assim?” Ele ¢ aluno e tem o que dizer

IB(B) “Quem sou eu para que ele me fale assim?” | Sou alguém com quem ele pode dialogar
sobre o que ndo se sabe

IB(A) “Quem & ele para que ele me fale assim?” | E alguém, que como eu, esta inserido no
processo de constru¢dao do conhecimento.

Fonte: elaboracdo das autoras, a partir de Osakabe (1999).

Essas imagens se dao a ver na pratica da professora e tém um reconhecimento social,
reconhecimento esse que lhe foi atribuido por ser considerada pela equipe escolar como aquela
que sabe ensinar a escrever, fazendo com que ela se preocupe também, através de sua pratica, em
honrar esse lugar de professora que lhe ¢ conferido discursivamente. Todo esse contexto nos leva
a perceber que as pessoas que trabalham junto com Serena, fazem uma imagem dela, podendo
influenciar na imagem que ela faz de si mesma enquanto professora.

Do mesmo modo que a imagem que um professor faz de si e do seu aluno,
necessariamente ira condicionar o seu discurso, isso também surtira efeitos sobre o outro, no
sentido de construir também a sua propria imagem em relagao aquele que lhe fala.

Exemplificamos: um professor pode se ver como o detentor de todo saber e seu aluno
como aquele que ndo tem conhecimento nenhum; outro professor coloca-se como interlocutor e o
aluno como alguém que tem um lugar e que merece o didlogo dele. Em qualquer um dos casos,
havera uma consequéncia discursiva, o que condiciona a forma com que se estabelecem relagoes
de fala e escuta, entre professor e aluno.

Essas imagens, a que Pécheux chamou de formagédes imaginarias, se dao a ver na
materialidade do discurso produzido pelos sujeitos. No caso de Serena, optamos por trabalhar com
marcas no discurso que indiciam uma posic¢ao discursiva que favorece o estabelecimento de um
lago social produtivo entre a professora e seus alunos, quando o assunto € ensinar a escrever.

Além do modo de lidar com o erro dos alunos ou de constantemente demonstrar investir
simbolicamente sobre os estudantes e suas produgdes, outro indicio que nos leva a perceber essa
posicdo discursiva nesse sentido refere-se ao que chamaremos aqui de uma dialética do
questionamento, e que ¢ notéria como um dos pilares que organiza a aula de Serena. Afirmamos
isso, com base nas observacdes que fizemos e que nos deram a ver um tipo de aula que se sustenta
numa dinamica de constantes perguntas, lancadas aos alunos como forma de instiga-los a reflexao.
Nesse sentido, a aula ndo se constitui como um instrumento de transmissdao de um saber acabado, mas
como um instrumento que, ao fazer questoes sobre um determinado campo, apresenta-o como um

circuito semiaberto, no qual o sujeito deve se inserir para produzir novidades.
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Nas aulas que presenciamos, pode-se observar como essa dialética do questionamento se
evidencia, por exemplo, quando a professora inicia uma atividade ou introduz uma tematica sobre
a qual os alunos deverao escrever. Tal escolha metodoldgica pode ser encarada como um indicio
da imagem que Serena faz de si, dos alunos e do processo de ensino e contribui para a constru¢ao
da imagem que os alunos fazem de si e dela propria. Isso porque, ao dar voz aos seus alunos,
testemunha sua condi¢do de incompletude e considera a possibilidade de um acervo por parte de
seus alunos, importante como ponto de partida para a constru¢do de novos conhecimentos.

A criagdo desse jogo de imagens, a relagdo de confianga que dela pode decorrer pode vir
a ser importante mecanismo na utilizagdo da escrita como um espago discursivo, que exceda a

ideia da representagdo da fala e/ou pensamento e se constitua como expressdo de singularidades.
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